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APRESENTACAO

Os Pré-Coléquios surgem como possibilidade de se constituirem
como espaco de organizagio e discussido temadtica preparatéria para o
XI Coléquio Internacional Paulo Freire, com a participacio de
Institui¢des de ensino superior (publico e privado), Movimentos
Sociais, Secretarias de Educagdo Municipais, Secretaria de Educagdo
do Estado de Pernambuco e demais instituigdes ndo governamentais
que agregam em suas prdticas e pesquisas o pensamento de Paulo
Freire. Neste ano, em particular, estamos numa situagio
mundialmente conflitiva, qual seja, a pandemia Covid-19, que nos
suscita mudangas metodolégicas. Portanto, nos encontramos no uso
das tecnologias da informagdo e comunicagdo para darmos
continuidade as nossas agdes pedagdgicas a serem desenvolvidas no
modus operandi da virtualidade.

REFERENCIA

CENTRO PAULO FREIRE — ESTUDOS E PESQUISAS. Pré-
Coléquio Internacional Paulo Freire — Vitéria de Santo Antdo,
Pernambuco, Brasil: rumo aos 100 anos de Paulo Freire... Da leitura
de mundo a emancipagio dos povos! Disponivel em:
<http://edicoes.centropaulofreire.com.br/2020/pre-vitoria>. Acesso
em: 20 jul. 2021.
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A HUMANIZAGCAO NO PROCESSO EDUCACIONAL DA EJA
NA CONCEPCAO FREIREANA E BUBERIANA EU E TU

[zaias Alves da Silva!
Dayane Vasconcelos do Nascimento?
Cyntia de Oliveira Freitas®

A intengdo deste artigo é proporcionar observagdes e reflexdes em
torno das dimensdes pedagégicas humanisticas e politicas dos
pensamentos. Contribuindo para uma melhor conscientizagio do
papel da relagdo estabelecida no processo educacional entre professor
e estudante. Este presente trabalho se justifica pela necessidade de
humanizar cada vez mais a educagio ofertada na modalidade EJA
comtemplando o aluno como um ser ativo e centro do processo.
Segundo o filosofo Judeu, Martin Buber (1878-1965), relagdo
significa reciprocidade, e esta deve acontecer em sua totalidade, sem
condicionalidades. Sendo assim, podemos tratar da educagdo de
jovens e adultos tendo a visdo Buberiana de que é necessario haver
uma troca entre professor e aluno, numa relagdio EU-TU. Na sua obra
EU e TU (2001), essa mesma que Buber declara como a mais
importante para a contribui¢io na filosofia. Realmente extraordinaria
na sua colocagdo dos seres EU e TU, na questdo do didlogo, e da
prépria relagio dos seres. K impressionante a questio de se
relacionar, pois sem uma relagdo verdadeira, de respeito ao espago do
TU ndo pode haver a palavra Principio EU-TU. Onde busco mim
doar em minha totalidade ao mesmo tempo em que aceito o outro da
maneira que ele se apresenta com os seus conhecimentos prévios. E
interessante compreender a heterogeneidade do piblico que possui a
modalidade EJA, de diferentes etnias, géneros e crencgas religiosas. A

! Graduando em Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario-UNIFACOL.
E-mail: izaias 107@gmail.com.

2 Graduanda em Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario-UNIFACOL.
E-mail: dayanevasconcelos714@gmail.com.

3 Professora Orientadora do curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro
Universitédrio-UNIFACOL. E-mail: Cyntia freitas@unifacol.edu.br

13



l’l(l?—(‘()L(X\)L‘I() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — VITORIA DE SANTO ANTAO,
PERNAMBUCO, BRASIL

ISSN 2525-9393

Vol. 1

2020

educagio deve comtemplar o estudante com um ser completo cheio de
virtudes e valores, de caracteristicas que o faz ser Gnico e que merece
uma atengdo a sua especificidade com alguém que aprende, mas que
nio precisa ser diminuido nesse processo. Como Buber define o TU
da relagio: “Ele nio é uma qualidade, um modo de ser, experienciavel,
descritivel, um feixe flacido de qualidades definidas. Ele é TU, sem
limites, sem costuras, preenchendo todo o horizonte. Isto-nio
significa que nada mais existe a ndo ser ele, mas que tudo o mais vive
em sua luz. ” O TU faz parte de um todo a que nio estd limitado em
sua experiéncia em sala de aula, mas em todo o seu viver, desde a
educagio informal até a sua escolarizagio. Sua histéria de vida deve
ser respeitada porque foi base para sua formagdo como cidadio.
Quando o estudante chega na escola hd um encontro com uma
educagio diferente da que ele experimentou fora do espago escolar,
existe agora uma nova relagdo tendo o conhecimento como objeto e
resultante da experiéncia com o TU. Para existir o primeiro principio
deve ter a reciprocidade, um verdadeiro encontro de parceiros, ¢ uma
atitude de resposta ao outro na sua confirmagio. O EU e o TU s6
acontece quando os seres se respondem, se confirmam a sua real
existéncia de relacdo de reciprocidade, onde os dois tém atitudes
correspondente de resposta a indagag¢do que o ser do outro pode
proporcionar durante um didlogo. O EU-ISSO ja é diferente, este EU
¢ um sujeito de experiéncia, de conhecimento e o ser que se lhe
defronta um objeto (BUBER, 2001). Este pode se relacionar consigo
mesmo, trabalhando assim a questdo do monélogo. Nessa experiéncia
ele apenas se-representa, se-experiéncia, nio se entrega a uma
verdadeira relagdo, ndo respeita o espago, e cria autoridade sobre
ISSO. Esse é o relacionamento que se o ISSO estd presente ao EU
ndo podemos dizer que o EU estd na presenca do ISSO (BUBER,
2001). Assim, podemos colocar que sé existe encontro no EU-TU,
nesse relacionamento nés vemos a alteridade essencial se
instaurando, j4 nido podemos dizer o mesmo do EU-ISSO porque o
outro nio é encontrado como o outro em sua alteridade. Ndo ha
presenca sem relacdo. Nesse sentido podemos compreender o EU-TU
no momento de troca em que o aluno é uma pessoa ativa no processo
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educacional, estd no centro do processo, é compreendido em sua
totalidade e em sua cultura. De acordo com Paulo Freire o didlogo é
muito importante: “Ninguém educa a ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo. ” O
EU-TU de Buber tem base na educagio libertadora de Freire quando
trazem o didlogo como ponto para se alcangar a emancipagio
enquanto individuo em sociedade. Ao falar em humanizagdo no
processo educacional, Paulo Freire ressalta que na sua concepg¢io, no
seu pensamento o educando é um ser inacabado que estd sempre em
evolugdo, a aprendizagem continua ela nunca acaba, em relagdo a
EJA, neste ponto os estudantes da mesma sdo seres que estio em
busca de mais aprendizados mesmo que nio seja fécil, ou que nio foi
tacil quando estava no processo regular. Para que exista a
humanizagido neste processo a pedagogia que mais se adapta nesta
modalidade é a pedagogia relacional onde o professor ndo é o centro,
ele se junta ao aluno conhecendo ainda mais o mesmo, com a
finalidade de criar um elo, o docente acredita que o aluno nio é uma
tabua rasa. Esta é a concep¢do de humanizag¢do que Paulo Freire
acredita. Utilizamos como método investigativo a pesquisa de carater
qualitativo. Destacamos que a presente pesquisa se encontra em
andamento. Optamos devido ao perfodo de suspensdo das aulas
presenciais das escolas regulares, realizar uma andlise bibliografica, a
qual foi utilizada dois livros, com autores que discutem as politicas de
humanizagio e relagdo interpessoal, tais como Martin Buber (2001) e
Paulo Freire (1970). Tivemos como critério de inclusdo e exclusdo a
relagdo da temdtica com o tftulo das obras consultadas, assim, a
andlise das referidas obras, foram feitas a partir da analise contetido
(BARDIN, 2011).

PALAVRAS-CHAVES: Humanizag¢io, EU-TU, Dialogo.

REFERENCIAS

BUBER, Martin, 1878 — 1965 Eu e tu / Martin Buber Tradugio do
alemdo, introdugio e notas por Newton Aquiles Von Zuben Séo
Paulo: Centauro, 2001.
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A LUTA SOCIOPOLITICA DO MST E AS SUAS
CONTRIBI{I(}OES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
A LUZ DA PEDAGOGIA FREIREANA

Klebson Douglas da Silva Oliveira’
Raphaela Lapenda Gomes da Fonseca®
Cyntia de Oliveira Freitas®

As consideragdes retratadas neste texto tém como consequéncia
demonstrar a importancia da educagdo no Movimento dos
Trabalhores Rurais Sem Terra para a formagdo de docentes voltados
para a EJA (educagio de jovens e adultos) fundamentada na educagio
Freireana. Ao discutirmos sobre educacio, fazemos uma imersio
histérico-critica nas lutas passadas, atuais e vindouras. A educagio ¢é
instrumento social de luta, e para quem ndo faz parte da elite é mais
que instrumento social de luta, é uma forma de viver e contar a sua
prépria histéria, em sua perspectiva significativa de leitura de mundo.
Nosso objetivo é enfatizar o MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra) como uma parte deverds importante na
constitui¢do e formacgdo de docentes compromissados com o educar
para a vida, principalmente quando falamos sobre a EJA (Educagio de
Jovens e Adultos) e toda a sua pedagogia FREIREANA (ELIETE
SANTIAGO) por trés de todo o processo. O MST estd em uma luta
soclopolitica contra vdrias tentativas rechacadas de ignorancia,
intolerancia e desumanizagdo. A luz da pedagogia de Paulo Freire
vamos nos debrugar, para dar visibilidade as efetivas contribuigoes
que esse importantissimo movimento social tem na formacgio de
professores. A visdo norteadora serd sempre uma educagio libertaria,
longe das amarras do autoritarismo. As lutas sociopoliticas do MST
interligadas a educagdo ndo sido de hoje, as lutas que sdo travadas
constantemente sdo fundamentadas em uma ideologia libertdria,
Freireana e puramente humana. Em assentamentos ou acampamentos
do MST, ninguém escapa da educagdo. Varios movimentos sociais
foram importantes para uma implanta¢io de uma docéncia que ndo
faz acepcdo de pessoas, que nio julga pessoas adultas que querem
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aprimorar a ter mais conhecimento. A volta a EJA de alguns adultos
do campo, por exemplo. Os docentes sdo ensinados nesse movimento
social a respeitar a leitura de mundo de cada aluno, e saber que a
educagdo se faz em um ambiente fixador e estdvel, onde ocorre a
verdadeira praxis (pratica), em um efetivo trabalho alfabetizador. No
campo do lecionar, novos sujeitos estdo sendo construidos. “O campo
da pedagogia tem muito o que aprender dos movimentos sociais. Os
coletivos populares se reconhecem sujeitos de conhecimentos, de
valores, culturas, sujeitos de processos de humanizagio/emancipagio.
Sujeitos pedagégicos produzindo outras Pedagogias”™ (ARROYO,
2012, p.25). Portanto, podemos perceber que a busca identitdria e os
direitos sociopoliticos educativos estdo emaranhados em questdes
socioeducativas. O professor Paulo Freire, constantemente, falava que
estava feliz em estar vivo, isso precisamente nos 90 (noventa) anos,
onde ele ressaltava a importancia da marcha dos sem-terra. Em um
horizonte Freireano, ele queria um Brasil inflamado com vérias
marchas. As marchas dos que nio tem escola, dos reprovados, dos
que ndo podem amar, marcha dos que querem ser, mas nio podem
ser. O MST representa uma das expressdes mais fortes da vida
politica e civica deste pafs. Conforme vamos vendo ao longo dos anos,
vérias pessoas tentaram derrubar este grande e preciso movimento
social, porém a luta/resisténcia continua no chdo dos assentamentos e
acampamentos, nos campos e nas escolas. Brigar por uma educagdo
pluralista para todas idades é de uma importancia incomensuravel.
Em sua dissertacdo de mestrado, o docente Allan Diégo Rodrigues
Figueiredo (2020), ressalta que: “Com isso, percebe-se que o MST
possibilita um caminho de formagio e libertagdo nio s6 com anseio de
se preservar historicamente enquanto movimento social, mas também
de permitir caminho de saberes, fortalecimento da identidade de
lutadores da terra comprometidos em formar outros sujeitos”
(FIGUEIREDO, 2020, p. 24). No campo das ideias, é que a
verdadeira educagdo floresce. E essa verdadeira educagdo é
emancipatéria, e o MST foi contribuinte essencial para essa
emancipacio desde suas lutas por um lugar contra senhores de
engenho que ndo usam seus lotes, lutas contra um desgoverno
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ditador ou lutas por educagdo inclusiva, e ndo exclusiva. Na
perspectiva FREIREANA, O Ser mais estd nisso, Figueiredo (2020),
em sermos inacabados e estarmos sempre indagando, em busca de
algo e em constante investigagdo. Ao tratar-se de uma pesquisa
descritiva efetivamente bibliografica com cunho qualitativo, este
resumo expandido apropriou-se em seu embasamento de diversas
pesquisas que difundiam o tema aqui retratado, desde dissertacoes de
pos-graduagdes até artigos de diferentes autores renomados que
abarcam o tema exposto de forma critica, coerente e dindmica. Dentre
os autores estdo: Tavares, Almeida e Santos (2020) debatendo sobre a
pedagogia de Paulo Freire com seu estudo aprofundado sobre a
educacdo, Santiago e Neto (2016) debrugando-se sobre os estudos da
educacdo Ireiriana e formagdes de professores, Arroyo (2012)
demonstrando a mudanga pessoal que ocorre ao ter a possibilidade de
uma educagdo e a dissertagdo de Iigueiredo (2020) para a
universidade Federal de Pernambuco, no qual é retratado a educagio
no curso pé no chio do MST. O objetivo deste trabalho, estd em
enfatizar o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra)
como uma parte importante na constitui¢do e formagio de docentes
compromissados com o educar para a vida voltado a EJA e a educagio
Freiriana. O MST, em busca da sua autonomia e crescimento
identitario, pratica uma educagio voltada para seus valores, fazendo
com que seus participantes vivenciem e lutem pelos seus
crescimentos. O professor deve ser um sujeito ativo enquanto
militante no campo da educagdo, lutando por uma docéncia nio
silenciada. E nitido que processos estruturais dicotdmicos estio sendo
destruidos, e 1sto é devido a uma luta constante.
PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Freireana, EJA, MST.

REFERENCIAS
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O SER PROFESSOR E A EDUCACAO HUMANISTA NA EJA

Patricia Maria da Silva*
Jaqueline de Andrade Lima3
Cyntia de Oliveira Freitas¢

Para se ensinar na EJA é necessirio se comprometer com o ser
humano e com suas especificidades, levando em consideragio o meio
em que cada um estd inserido sempre procurando ver o outro da
melhor forma possivel e ter empatia, considerando sempre as suas
vivéncias e seus costumes j4 que cada individuo tem suas qualidades.
Humanizagdo na EJA nio é ser humano, e se sentir humano. Nio é
apenas ver o outro, mas se colocar no lugar deste. A palavra
humanizag¢io é muito forte, ela ndo fala de ser um ser humano e sim
de se sentir um ser humano com defeitos, virtudes, saberes,
imaginacdo, humildade, cardter e valores. O que é humanizagio na
EJA para vocé? Vocé se sente humano? Humanizagéo é reconhecer o
outro antes mesmo de se reconhecer? Humanizagdo é algo pertinente
na nossa sociedade, é algo curioso e chega até ser desvalorizado
muitas vezes, e nido por que ¢é facil, mais porque ¢é dificil estd na
posi¢do do préximo. “O homem radical na sua opgdo, ndo nega o
direito ao outro de optar. Ndo pretende impor a sua opgdo. Dialoga
sobre ela” (Freire, 2009.p.59). Quando falamos da EJA temos que ver
a educagdo por outro ambito onde é necessario observar os obstaculos
pelo qual os educandos vém enfrentando em relagdo ao acesso a
educacdo de qualidade que gere um aprendizado significativo. Olhar o
outro da mesma forma como queriamos ser olhados, de maneira a
entender e compreender que ndo possuimos uma verdade unica,
estamos sujeitos a alteragdes de pensamentos e de comportamento,
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isso nos leva a adquirir novos saberes. Todos nés somos talentosos
em perspectiva diferente, cada um constréi seu préprio espago e
adequa a melhor forma possivel de convivéncia e harmonia.
Humanizagdo e Humanismo sdo palavras distintas, porém com
fungodes diferentes. A humanizagdo é compreender o outro, e enxergar
no outro as suas necessidades, dificuldades, compreendendo-o e
valorizando-o, respeitando as suas especificidades. J4 humanismo é a
valorizagdo do conhecimento do individuo, é o saber critico do
homem, a capacidade do individuo sobre o mundo, fazendo uma
correlacdo do que se sabe, e 0 que quer se tornar, um ser critico,
reflexivo, com o potencial de compreender o outro e o de escolher o
que é melhor para si. O que serd da EJA se ndo tivermos a
humanidade em nosso contexto escolar? O que serd de nds
educadores sem a humanidade? A humanidade é o que nos faz ser
humano, e o ser humano necessita da humanidade para se tornar
humano. O homem s6 pode torna-se homem pela educagio, e ele é
tdo-somente o que a educagdo faz dele (ARANHA, 1989, p. 181).
Freire (1996), afirma que o ser humano ¢ inacabado. Em nosso
contexto entendemos que o homem esta em constante transformagio.
Na EJA nio ¢ diferente, pois sempre é tempo de se aprender, nio a
hora certa, apenas necessita de um incentivo e compromisso, ja que é
preciso se colocar no lugar do outro. O homem néo deve ser um ser
passivo e sim ativo, tem que acreditar, ter esperanga, sonhar, ver
novas possibilidades. E na inconclusio do ser, que se sabe como tal,
que se fundamenta a educagdo como processo continuo. Mulheres e
homens se formardo educdveis na medida em que se reconhecem
inacabados. Entre nés, mulheres e homens, a inconclusio se sabe
como tal (FREIRE,1996, p.55). A inconclusio implica que o sujeito
inacabado esteja no processo de busca no qual o mesmo necessita
interagir com outras pessoas. Na EJA é necessario que o docente seja
preparado para poder dar um suporte e ser um auxiliador no processo
de ensino e aprendizagem do estudante, cumprindo todos as
exigéncias formativas. O professor da EJA tem que ter tanto as
exigénclas formativas quanto as relativas sabendo das complexidades
desta modalidade de ensino. O educador da EJA tem que estar aberto
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ao didlogo sempre que o educando necessitar, respeitando o espago e
o tempo de cada um e também interagir empaticamente com os
mesmos. O ensino voltado para a EJA é aquele que o educador
incentiva e que traz aspectos nos quals proporcione o
desenvolvimento social e cultural, despertando nos estudantes
conhecimentos, habilidades e valores, despertando a curiosidade e
associando os conhecimentos, que os mesmos ja trazem consigo. A
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sua histéria marcada por
exclusdes e negacgio de direitos que se assemelham a prépria histéria
do povo brasileiro e a conjuntura, ainda experimentada nesse aspecto.
A Educagdo, privilégio da elite, deixava os negros, pobres, deficientes
e todos os esquecidos socialmente também excluidos e proscritos do
processo de escolarizagdo. As politicas publicas de educagdo para esse
publico sdo recentes, “cerca de 50 anos de histdrias de lutas” (Lima,
2017, p. 361), e foram construidas com base em campanhas de
alfabetizacdo e projetos assinalados por caracteristicas de
provisoriedade, pulverizagdio e descontinuidade. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA (Brasil, 2000) reconhecem que a
exclusdo social tdo significativa no Brasil é acentuada pela defasagem
educacional a que foram submetidos muitos brasileiros, negando seu
direito de participagdo no exercicio pleno da cidadania e de integracéo
a vida produtiva de maneira mais efetiva, com seus direitos
garantidos legitimamente. Metodologia: Utilizamos como método
investigativo a pesquisa de cardter qualitativo. Destacamos que a
presente pesquisa se encontra em andamento. Optamos devido ao
periodo de suspensdo das aulas presenciais das escolas regulares,
realizar uma andlise bibliografica, a qual foi utilizada livros como
fonte apoio e referéncias baseados em alguns autores que discutem as
praticas pedagégicas, pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa, Educagdo como pratica da liberdade, Histéria da
Educagdo e da pedagogia, FREIRE (1996), FREIRE (2009),
ARANHA (2006). Tivemos como critério de inclusdo e exclusdo a
relagdo da temdtica com o titulo das obras consultadas, assim, a
andlise das referidas obras, foram feitas a partir da andalise contetido
(Bardin,2011).
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EDUCAGCAO POPULAR
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A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) esta assegurada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (Lei 9.394/96) e é ofertada
gratuitamente aos jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos, no ensino fundamental e médio na idade
prépria. Porém, mesmo sancionada em Lei, podemos observar a
partir de estudos que a EJA recebe pouca credibilidade ou énfase do
poder publico. Existe uma boa quantidade de instituigdes que ofertam
essa modalidade, em controvérsia, a quantidade de verbas que é
destinada ndo d4 suporte para aquilo que se é pensado, como também
h4d poucas vagas destinadas a essa drea e as que ocupam sofre
fragilidade em uma formagdo continuada. No entanto, se formos
parar e atentar ao seu histérico no Brasil, logo notaremos que a
educagio em si era vista somente para exercer um papel social. No
perfodo imperial, foi se pensado em uma educagdo que atentasse a
essa demanda, através de escolas noturnas e as aulas ministradas
seriam realizadas a quem pudesse ministrar de forma gratuita, mas
claro, houve descaso dos governantes deixando entdo algo em
segundo plano. Anos mais tarde, precisamente em 1921, nasce Paulo
Freire, aquele a quem se debrugou sobre a educagio de jovens e
adultos em uma perspectiva de educagio popular, se tornou, nido por
mero acaso, mas com estudos e intervengoes, o Patrono da Educacgio
Brasileira. Cerca dos anos 60 ele comega a escrever o seu livro
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“Pedagogia do Oprimido”, que faz uma critica a perspectiva da
educacdo bancaria (o aluno é visto como um depésito, actimulo e
meramente reprodutor de conhecimentos). Ndo se pode falar de EJA
sem falar de Freire, essa pesquisa tem como objetivo mostrar a luta
de Paulo Freire para com a educagdo de Jovens e Adultos, como ele
buscava sempre maneiras de inseri-los na sociedade lutando para que
a mesma fosse igual para todos. A EJA apresenta muitos desatfios, por
ser a educagio popular voltada para diminuir a exclusdo social, sendo
Paulo Freire o responsédvel e acreditando que todos aqueles que néo
tiveram oportunidade de ser alfabetizado quando crianga, ndo deve
ser excluido da sociedade, possibilitando a eles aprenderem de acordo
com seus modos de vida, sua ideologia, sua identidade sempre
buscando a integracdo dos estudantes. Em 1958 durante o II
Congresso Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos, ele faz uma
dentincia ao problema da exclusdo social, tal exclusdo se referia
aqueles que “ndo tinham uma adaptagdo social”’, bem como ele
defende uma participagdo ativa dos estudantes no seu processo
educativo. “Impedir que o trabalho educativo se faga sobre ou para o
homem, do tipo apenas alfabetizador ou de penetragido auditiva
simplesmente, substituindo-o por aquele outro que se obtém com o
homem” (FREIRE, 1958, p. 4). Defende também a democracia a
partir do envolvimento consciente da populagdo, tendo contato com
trabalhadores urbanos e rurais realizando e pensando sobre préticas
educativas “implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontdnea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o homem assume
uma posigdo epistemoldégica”. (FREIRE, 2001, p. 30). Paulo Freire vai
se atentar na alfabetizagio especificamente dos adultos por causa do
grande nimero de analfabetos, em uma vertente de alfabetizar por
meio de palavra do seu cotidiano, no contexto social em que estdo
inseridos e vale destacar que ele nio se prendia em ensinar apenas em
sala de aula, mas em qualquer ambiente e espago. Utilizamos como
método investigativo a pesquisa de cardter qualitativo. Destacamos
que a presente pesquisa se encontra em andamento. Optamos devido
ao perfodo de suspensdo das aulas presenciais das escolas regulares,
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realizar uma andlise bibliogrifica, a qual foi utilizada 01 artigos, com
autores que discutem a EJA e a pedagogia de Paulo Freire na
Educagio Popular. Tivemos como critério de inclusdo e exclusdo a
relacdo da temdtica com o titulo das obras consultadas, assim, a
andlise das referidas obras, foram feitas a partir da andlise contetido
(Bardin,2011).

PALAVRAS-CHAVE: Educagio popular, Educagio de Jovens e
Adultos-EJA, Paulo Freire.
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A PRATICA DOCENTE NA EJA: O QUE DIZEM E FAZEM
OS PROFESSORES EM TEMPOS DE PANDEMIA DE
COVID-19

Thamylis Julia Neves da Silva'©
Andreia de Andrade Limat!
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O presente trabalho articula o didlogo entre os saberes docentes dos
educadores atuantes na modalidade EJA e os autores Freire, Melo,
Libaneo e Tardif. Nele, tivemos como objetivo: analisar as
concepgdes e préticas pedagdgicas de professores da Educagido de
Jovens e Adultos (EJA) bem como os desafios e possibilidades do
ensino remoto em tempos de pandemia de COVID-19. Assim,
questionamo-nos: quais as concepgdes e os saberes dos professores da
EJA que embasam sua prética? E, quais as condig¢des de realizacdo do
trabalho do professor no modelo de ensino remoto na EJA? Para o
referencial teérico nos debrugamos, primeiramente, na obra de Freire
(1981) intitulada Agdo Cultural para Liberdade porque nela o autor
faz critica aos educadores quando reduzem seus educandos "[..] a
seres passivos e ddceis, pois que assim sdo vistos e assim sdo tratados,
os alfabetizandos devem ir recebendo aquela 'transfusio' alienante da
qual, por isto mesmo, ndo pode resultar nenhuma contribuicio ao
processo de transformagio da realidade." (FREIRE, 1981, p.12).
Abordamos também Melo (2020) porque ele apresenta as
consequéncias da pandemia (COVID19), na rede municipal de ensino,
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assim como os impactos e desafios desse tempo, bem como Lib4neo
(2008) e Tardif (2014), dentre outros. A pesquisa realizada foi de
natureza empirica, pois, de acordo com King (2013, p.18), deve "[...]
reunir e resumir dados e tragar inferéncias causais.” Utilizamos como
instrumento um questionario semiestruturado online que, segundo
Lakatos (2010, p.184), é “um instrumento de coleta de dados
constituido por uma série ordenada de perguntas [..7]” abertas e
techadas. O mesmo foi aplicado durante o més de outubro de 2020.
Participaram trés docentes, que lecionam em turmas do I Segmento
da EJA de trés municipios: Saloa — PE, Quipapa — PE e Cachoeiro do
[tapemirim - ES, possibilitando-nos observar a heterogeneidade do
processo de formagdo docente em diferentes estados do nosso pais.
Na andlise e discussdo, inicialmente, definimos o perfil das trés
professoras e em seguida organizamos a andlise em trés categorias:
(1) "Discutindo e identificando o saber docente sobre o planejamento"
na qual apresentamos os modos como as professoras afirmaram
planejar as suas aulas, as referéncias que elas utilizam na elaboragio
do plano, os objetivos que estabelecem, bem como sobre a
importancia do planejamento para suas praticas na docéncia e dados
toram analisados a partir do pensamento de Libaneo (2008) e Freire
(1996); (2) "Discutindo e identificando os saberes docentes na EJA",
na qual apresentamos os relatos das participantes sobre a relagio
que estabelecem entre a teoria e a pratica e o conhecimento
experiencial, analisados a luz de Tardif (2014) e Libaneo (2008); (3)
“Discutindo e identificando os saberes e a pratica docente no ensino
remoto". Nessa tltima categoria, descrevemos e, embasados em Melo
(2020), Freire (1996) e Tardif (2014), analisamos a ocorréncia, o
planejamento e a aprendizagem das professoras com o ensino remoto.
A partir da pesquisa realizada, verificamos que, as docentes dialogam
parcialmente com a visio dos autores, no que se refere ao
planejamento escolar; que a realizagdo do trabalho dessas professoras
¢ influenciado pelo tempo que dispdem para planejar as suas
atividades, pelo perfil de suas turmas, suas experiéncias de campo,
que pode ser entendida como a vivéncia de area de atuagio, neste
caso, o da docéncia, sua vivéncia como docente em sala de aula e
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saberes da formagdo profissional. Em relagio ao ensino remoto,
notamos um esforgo das docentes para organizar um planejamento
que leve em consideragdo as realidades dos estudantes, bem como os
esforcos para aprender a usar ferramentas digitais e realizar o ensino
remoto de maneira satisfatéria, entretanto, as condigdes de acesso de
internet, de equipamentos tecnolégicos, dos educandos, atrelada a
falta de motivagdo ndo possibilitam um ensino remoto que
contemplem a todos. Este estudo foi fundamental na nossa formagao
inicial, pois, possibilitou-nos refletir sobre saberes essenciais para o
desenvolvimento de uma pratica educativa que desperte a criticidade
nos/dos educandos, retratamos acerca da importincia do plano de
aula para o desenvolvimento e aprimoramento da pratica docente,
identificamos alguns problemas que os educadores estdo enfrentando
neste perfodo pandémico e enaltecer toda classe educadora por se
reinventar superando as limitagdes e fazendo-nos acreditar em dias
melhores.
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HUMANIZACAO: BASE PARA UM ENSINO DE QUALIDADE
NA EJA
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O presente resumo trata de um olhar humanizado para a EJA, a
proposta pedagégica de Paulo Freire visa desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem voltado para a formacdo disciplinar com uma
visdo humanista e empdtica, envolvendo a sociedade no conceito do
dia a dia do educando, politica e ética. A EJA é uma modalidade
educacional que procura impulsionar a educagio, assim percebemos
que mais jovens e adultos migram para a educagio bésica em busca de
métodos de ensino diferenciados para concluirem o ensino basico, no
entanto, eles costumam encontrar um ensino tradicional, excluido e
silencioso que é existente nas escolas da nossa sociedade brasileira.

A marginalizagdo da educagio no Brasil é afetada por falta de
politicas educacionais que ajudem em seus avangos pedagdgicos, a
auséncia desses recursos estd intimamente relacionado ao status
social da populagdo-alvo que procuram um ponta pé inicial a vida
educacional, dentre as pessoas, elas procuram a EJA para retomar os
estudos, dentre delas estdo os povos indigenas, ribeirinhos, rurais,
negros, pescadores, mulheres, jovens, idosos, pessoas privadas de
liberdade, pessoas com deficiéncia e a populagdo periférica. A
sociedade costuma segregar as minorias que mais precisam de uma
intervencdo educacional, com isso eles sdo negligenciados, por isso a
EJA é um ponto de apoio para a educagio, abrindo portas para o
aprendizado. A educagdio nido é um comportamento neutro, ela

13Aluna do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro Universitirio —
UNIFACOL. Email: mariamatos.lira@unifacol.edu.br

“Aluna do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario —
UNIFACOL. Email: eduardab.franca@unifacol.edu.br

15Professora orientadora do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro
Universitdrio — UNIFACOL. Email: cyntia freitas@unifacol.edu.br
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sempre anda em conjunto com relagdes sociais, politicas e
econdmicas, porque esta abordagem estéd relacionada a realidade do
sujeito no status quo. Segundo Freire (1996) a alfabetizagdo também
é um ato politico e um ato de conhecimento, sabendo conhecer a
cultura e da vivencias dos educandos faz que a pedagogia critica faga
parte da educagio, fazendo existir um processo de empoderamento, a
partir dessa perspectiva, o filésofo elaborou um método, que ficou
conhecido como Método Paulo Freire de Alfabetizagdo. Para Freire a
educagdo critica trata os homens e mulheres como vidas em
desenvolvimento, vidas inacabadas, na mesma realidade incompleta.
Eles percebem que ainda estdo nesse processo de conclusio e,
portanto, nessa existéncia e no conhecimento deles, a raiz da
educagio se revela um fendbmeno puramente humano. As
caracteristicas inacabadas e as de desenvolvimento realistas dos
educandos exigem que a educagdo seja uma atividade continua.
Portanto, pratica refere-se a educagdo. Diante do exposto,
percebemos que os alunos enxergam na EJA uma oportunidade de
comecar ou retomar os estudos, com o objetivo de concluir a
educagio bésica. Na EJA, ha mais alunos do dia que nido tiveram a
aprendizagem bem-sucedida devido a auséncia de uma educagdo
democritica e critica, por isso esse modelo tende a mostrar um lado
mais humanista com uma agdo metodolégica que eles participem
ativamente do contexto s6cio-politico, econdmico e cultural onde se
encontram. Para ensinar uma sala de alunos da EJA é importante
levar em consideragdes sua realidade, o seu cotidiano, seus
conhecimentos e experiéncias, muitas vezes nos deparamos com
educadores que utilizam uma metodologia inadequada para os
estudantes estes estudantes, e isso muitas vezes pode fazer com que
o/a aluno/a fique desestimulado, pois o modo que se é ensinado é
algo automadtico, fora do contexto e da realidade dos estudantes, por
isso assim como deve ser levado em consideragdo a realidade e
interesses das criangas, também deve ser considerado o dos jovens e
adultos. Segundo Freire 1980, o pensamento correto faz com que os
professores, as escolas nio apenas os respeitem e os eduquem sobre
os conhecimentos que aprenderam, principalmente do publico em
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geral, que sdo conhecimentos socialmente construidos na prética da
comunidade, sugerindo discutir os motivos de certos conhecimentos
relacionados ao ensino de contetidos e o do cotidiano com os alunos.
Além de respeitar os saberes, é necessario inclui-los na aula, isso é
algo que j4 vem sendo discutindo hé anos, e é importante relembrar,
sendo isto de grande relevancia para que haja de fato uma
aprendizagem significativa, na qual os alunos percebam que o
contetido abordado pelo docente ndo é algo distante, mas esta
presente no seu dia a dia. Na EJA, muitas vezes os docentes abordam
os conteidos de forma infantil, de maneira como se seu publico
fossem criangas, mas ndo sdo, e por isso se faz tdo necessdrio conhecer
os seus alunos, e como nos diz Freire (1980) fazer essa relagdo entre
seus saberes suas experiéncias e os conteidos, até mesmo para que
nio seja também uma educagiio bancdria, em que o docente apenas
deposita e o aluno é um ser passivo, uma tabula rasa, quando na
verdade ele é um ser ativo e traz em si conhecimentos. Ao discutir o
significado da educagdo, vale ressaltar conhecimento e prética livre.
Af vem uma reflexfo critica sobre a realidade em conexio com esse
entendimento, o conceito de alienacgio e o alienado. Utilizamos como
método investigativo a pesquisa de cardter qualitativo. Destacamos
que a presente pesquisa se encontra em andamento. Optamos devido
ao periodo de suspensdo das aulas presenciais das escolas regulares,
realizar uma andlise bibliografica, a qual foi utilizada livros e artigos,
com autores que discutem a humanizagio da EJA como Freire (1996),
Chaves e Garcia (2019). Tivemos como critério de inclusdo e exclusdo
a relagio da tematica com o titulo das obras consultadas, assim, a
andlise das referidas obras, foram feitas a partir da analise contetido
(Bardin,2011).

PALAVRAS-CHAVE: humanizagido na EJA; educagdo igualitaria;
métodos pedagdgicos.
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O USO DA IMAGEM VISUAL COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA NO TEMA ESPACO AGRARIO BRASILEIRO
NA GEOGRAFIA PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS NO IFAL

Ricardo Santos de Almeida'é

A educagio visual para os estudantes da Educagdo de Jovens, Adultos
e Idosos (EJAI) se faz necessaria como contributo ao processo de
aprendizagem destes sujeitos, em especial, no que diz respeito a
potencializagdo da leitura de mundo em que estes encontram-se
inseridos. Este estudo objetiva-se pela valorizagdo e estimulo a
utilizagdo de artefatos visuais no processo de ensino e aprendizagem
no componente curricular Geogratia, no segundo periodo dos cursos
Cozinha e Hospedagem do Programa Nacional de Integracdo da
Educac¢io Profissional com a Educacio Basica, na Modalidade de
Jovens e Adultos (PROEJA) no Instituto IFederal de Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas (IFAL) Campus Marechal Deodoro/AL, em
mar¢o de 2020, especificamente em duas aulas cujo tema abordado foi
Espago agrdrio brasileiro. Neste sentido, evidenciaremos a
contribuigio do uso da imagem visual para a formagdo dos sujeitos da
EJAI em relagdio a aprendizagem por meio do visual, e
especificamente, explicar os achados associados a aprendizagem
mediada pela educagdo visual. Esta curiosidade epistemolégica
consubstancia-se em descobrir como a educagdo visual promove a
aprendizagem  dos estudantes da EJAI em  Geografia.
Metodologicamente esta investigacdo ancora-se na andlise do
discurso de Foucault (2019). As reflexdes tedricas estdo ancoradas em
Carlos (2017), Cavalcanti (1998), Freire (1967; 1982), Santos (2014)
que se ocupam em dialogar sobre a educabilidade do olhar e a

16Docente do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Alagoas Campus
Marechal Deodoro e da rede publica municipal de Porto Calvo/AL. Estudiante del
Doctorado en Ciéncias de la Educacién pela Universidad Interamericana. E-mail:
<ricardosantosal@gmail.com>.
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pedagogia critica da visualidade. O planejamento de ensino e
aprendizado para as turmas de EJAI em Geografia requer prudéncia
metodolégica e buscar relacionar diretamente os contetidos, conceitos
e temas as relagbes cotidianas dos sujeitos inseridos no processo
formativo. Observa-se que o desenvolvimento de competéncias e
habilidades se faz necessério para que os estudantes no processo de
ensino-aprendizagem  possam comparar, analisar, relacionar,
identificar, compreender e articular os contetidos e atividades
didéticas para o entendimento do espago geogrifico, objeto de estudo
da Geografia, do lugar de vivéncia a esfera mundial. Aqui traremos
um conjunto de enunciados (imagem visual, paisagem) que sdo
revelados por meio da arqueologia do saber e pela analise do discurso
tratando-se de uma “uma andlise comparativa que nio se destina a
reduzir a diversidade dos discursos nem a delinear a unidade que
deve totalizd-los, mas sim a repartir sua diversidade em figuras
diferentes” (FOUCAULT, 2019, p. 180) exercitando o que Foucault
(2019, p. 148) chama de “pratica discursiva” contribuindo assim para
o exercicio da fungdo enunciativa contribuindo para um melhor
entendimento do contetido estudado. A relevancia do uso da imagem

N

visual como contributo a problematizag¢do de um tema se evidencia
quando esta é elevada a “expressdo efetiva da representagio de algo,
que existe no imagindrio de um individuo singular ou no imaginério
compartilhado por um grupo ou sociedade determinada, ou, ainda, de
algo que, de fato, existe na objetividade concreta do mundo natural
ou cultural” (CARLOS, 2017, p. 554). No que diz respeito a
abordagem da temdtica Espago agrario brasileiro, nas aulas de
Geografia ministradas nas duas turmas, utilizou-se as imagens
visuais dos mais diferentes tipos em slides (fotografias da Internet e
charges) como estratégia metodolégica evidenciando seus elementos
visiveis e invisiveis, para além de meras paisagens, explicitando-se
diferentes correlagdes “da civilizagdo tecnolégica e uma certa
rigidez mental do homem que, massificando-se, de assumir
postura conscientemente critica diante da vida” (FREIRE, 1967, p.
97), teceu-se consideragdes explicitadas para além das paisagens
naturais e antrdpicas que reafirmam a busca pelo entendimento da
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complexidade e superagdo do espago agrério e dos sujeitos que la
residem e labutam como /écus do atraso econdmico, afinal, muitos
livros didéticos e a midia ainda “criam uma imagem preconceituosa
sobre os trabalhadores do campo e sobre todos os demais setores
marginalizados do processo politico. Passam a associar com muita
facilidade a “ignorancia”, isto é, a auséncia de cultura formal no estilo
das classes médias e dos oligarcas, a “indoléncia” e a “inércia™
(FREIRE, 1967, p. 13). Para tal superagdo dessa condigdo, fez-se
necessario estimular os estudantes a dotarem-se da capacidade de
operar com os conceitos basicos da Geografia (paisagem, espago e
territério — de modo mais direto) para realizar a andlise das imagens
utilizadas bem como perceber que hé representagdes do espago em
suas multiplas escalas, estabelecendo-se, portanto, a compreensio da
sociedade e da natureza, reconhecendo suas interagdes no espago em
diferentes contextos histéricos e geograficos. £ preciso destacar a
contribuigio de Cavalcanti (1998, p. 100) no que diz respeito a leitura
e interpretacio dos elementos contidos em uma paisagem,
observando-se “seus aspectos determinantes e em suas vdarias
dimensdes, que se vivencia empiricamente um primeiro nivel de
identificagdo com o lugar”. Considerando-se que a paisagem deve
superar a mera condigdo de cristalizagdo de um dado tempo e espago
Santos (2014, p. 67) a considera como “tudo o que ndés vemos, o que
nossa visdo alcanga, é a paisagem. Esta pode ser definida como o
dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. E formada nio apenas
de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc”. O
uso da fotografia, por exemplo, defendido por Freire (1981, p. 18)
possibilita ao discente a elevagdo da “sua consciéncia sua maneira de
existir, descrevé-la, analisa-la, significa, em Gltima analise, desvelar a
realidade”. Sendo assim, a experiéncia proposta aos estudantes tendo
por base o uso da imagem visual em Geografia permite ndo apenas a
andlise e interpreta¢io por elas mesmas, mas configura-se como
percurso necessdrio a producdo de conhecimentos geograficos, pois
taz parte de sua composigio o entendimento das diversas
singularidades e subjetividades, expressando a compreensdo das
dinamicas socioterritoriais do espago agrario brasileiro analisada por
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estudantes desenvolvendo seu senso critico, problematizando o
espago geografico em suas diversas dimensdes: cultural, politica,
econdmica e ambiental. Defende-se, portanto, a defesa do uso da
imagem visual em fungio desta contemplar ao docente e estudantes
uma visdo critica da realidade que nos cerca dotando-nos de
responsabilidade por sermos sujeitos sécio-histéricos protagonistas
das préprias vidas e dependentes de outras dindmicas socioterritoriais
para além do espago urbano.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio visual. Paisagem. Ensino-
aprendizagem.
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OS PRINCIPAIS DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS
ALUNOS DA EJA

Aline Maria Barbosa!?
Silvana Maria da Silva's
Cyntia Oliveira de Freitas's

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) tem como objetivo incentivar
pessoas que por qualquer motivo ndo conseguiram finalizar o ensino
fundamental e médio em determinado periodo ou época. Essa
modalidade mesmo sendo amparada por lei, contempla diversos
desafios que os/as estudantes da EJA vem enfrentando ao longo dos
anos, apesar de ser um assunto bastante socializado e debatido
principalmente nas institui¢des escolares as quais necessitam de mais
investimentos, recursos e oportunidades, sempre visando na
valorizagio e desenvolvimento do/a educando/a buscando conhecer
quem sdo, de onde vem, o que fazem, sua trajetéria, seu dia a dia, suas
dificuldades enfrentadas para chegar a sala de aula. Pois o mesmo é
um grupo constituido por cidaddos de diferentes classes sociais, cor,
culturas, todos em busca de um tnico objetivo que é recuperar o
tempo perdido. A EJA vivéncia uma luta constante com o estado e
suas transformagdes a procura de propostas metodolégicas
relacionadas a realidade se tratando de pessoas que abandonaram a
escola por um longo perfodo, uns fazem 10 anos, outros 20 anos, os
nimeros vdo diferenciando de acordo com os/as estudantes. Cada
um/a tem sua histéria para contar. Assim, sdo excluidos do meio
social por ndo terem uma escolarizagio vivendo exclusivamente para
e na educagdo informal prestando servigo pesado de forma banal, pois
muitos recorrem a essa modalidade com o objetivo de concluir os

17 Aluna do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro Universitdrio —
UNIFACOL. Email: silvaniam.silva@unifacol.edu.br
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estudos, conhecendo um pouco mais a educagdo protocolar e suas
especificidades. Dessa maneira os educandos possuem idiossincrasias,
todavia é necessario um didlogo e socializagdo entre professores e
aluno, havendo assimilagio em relagio a ambas as partes valorizando,
o que j& possul abrindo espagos para adquirir novas ideias. Esta
produgio tem como finalidade pensar sobre os percursos e trajetérias
de Educagio de Jovens e Adultos. A EJA, reconhecida como direito
desde os anos 30, obteve relevincia com o advento da campanha de
alfabetizagdo nas décadas de 40 e 50, prosseguindo mediante
“Movimentos de cultura populares dos anos 60 com a chegada do
Mobral, ensino supletivo dos governos militares e a fundagdo
Educar” (HADDAD, 2000, p. 111) ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria produgéo
ou a sua construgio”" (FREIRE, 2003, p. 47), Também esta
configurado de acordo com os pressupostos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN- lei N: 9.394/1996) E no
parecer do CNE/CEB N: 11\200, Como modalidade da educagio
basica nas etapas de ensino fundamental e médio. (AGLIARDE,
2012, p. 03), Freire (1996, p. 70), ao falar que o professor deve

7

conhecer a realidade do aluno, ele ressalta que é “preciso, agora, saber
ou abrir-me a realidade desses alunos com quem partilho a minha
atividade pedagégica.” O presente trabalho foi desenvolvido de forma
progressiva, oportunizando leitura de textos, artigos e materiais
disponiveis na internet em sequéncia das aulas ministradas pela
docente a qual conduz o conteido com bases tedricas e exemplos
praticos do cotidiano, a pesquisa tem como objetivo coletar dados
sobre a EJA e suas especificidades, buscando conhecer como ocorre
esse processo, as consequéncias, sua trajetéria e os desafios
encontrados pelos alunos da EJA, desse modo os conhecimentos sdo
adquiridos através de recursos didaticos de forma qualitativa
contendo pesquisas bibliogréficas, embasamento tedrico, leis e videos,
usando todos os recursos necessarios para que o docente possa estar o
mais perto possivel da pratica. A educagdo de jovens e adultos apesar
de sua expansdo, sua pritica deixa a desejar quando se é analisada em
conjunto com a teoria, vindo a ser tnico refigio para aqueles que ndo
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conseguiram concluir seus estudos na idade adequada. Os mais velhos
recorrem a essa modalidade em busca de uma melhoria de suas
necessidades bésicas do dia a dia, seu desejo vai muito além de
aprender a ler e escrever, ja para os mais novos na maioria dos casos
estdo a espera do diploma para ser inserido no mercado de trabalho,
ao se aprofundar nas pesquisas é nitido na auséncia de apoio
institucional, incentivo pedagdégico vindo a ser necessirio uma maior
valorizagio havendo mudangas de estratégias visando no
aprimoramento dos educandos. Pesquisar sobre a EJA nos da a
oportunidade de refletir e entender as dificuldades enfrentadas tanto
do educando como do educador, por tal motivo que vem a
necessidade de antes de qualquer planejamento referindo-se aos seus
alunos é importante conhecé-los, procurar saber um pouco da sua
histéria, e o que eles enfrentam para chegar na sala de aula, £ preciso
ter uma relagio afetiva com seus discentes e pois muitas vezes estdo
exaustos da correria do dia, sem paciéncia, mas seus objetivos sdo
maiores que seu cansaco. Diante disso, é preciso que o docente realize
atividades que estimule o conhecimento do aluno tornando um ser
pensante, critico, e, acima de tudo, vencedores. Pois, mesmo com
todas as dificuldades que os fazem desistir, escolheram entio o
avango, o aprendizado o qual é tnico e apds adquirido ninguém pode
tirar de si mesmo, pois uma mente que se abre para a entrada de
novos conhecimentos ela jamais voltara ao seu tamanho original.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo, aprendizagem, desenvolvimento,
jovens e adultos
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO SECULO XXI

Jailma Rodrigues dos Santos2°
Cyntia de Oliveira Freitas 2!

O referido trabalho tem por objetivo fazer um levantamento de
andlise sobre a educagdo de jovens e adultos, elaborando uma reflexo
a respeito da formagdo e atuagdo de professores/as que atuam na
modalidade de ensino EJA. Trata-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo em que se utilizou a metodologia de levantamento
bibliografico para melhor compreender as novas perspectivas de
ensino para essa modalidade. O estudo baseou-se nos seguintes
autores como fontes bibliogréficas: (COSTA, 2014), (MOREIRA,
2014), (FREIRE, 2006) e (GOMES, 2019). Por meio de buscar nessas
referéncias podemos notar que nas bibliografias atuais houve um
crescente interesse por parte de pesquisadores para tratar sobre as
formagdes de professores/as da EJA. Na atualidade, dia ap6s dia
surgem plataformas e aplicativos virtuais que fazem com que a
educagio se torne produtora de novas intervengdes na sociedade a fim
de trazer novas formas de complementar os conceitos cientificos e
pedagdgicos que tornem o aprendizado mais gratificante e atrativo. O
professor participa da construgdo dessa aprendizagem tendo como
funcdo primordial a de mediar os conhecimentos, valores e culturas
absorvidos pelos alunos de forma adequada, possibilitando a estes que
crescam em nivel de escolarizagio e aprendizado, tornando um ser
critico social para sociedade onde estd inserido. Para que esse
objetivo seja alcangado deve-se ter uma preocupagio com a
formagdo do professor, que deve ser progressista e continuada. A
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), se configura como um
importante campo da drea educacional para analisar e entender os

20 Aluna do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario —
UNIFACOL. E-mail: jailmar.santos@unifacol.edu.br

21 Professora orientadora do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro
Universitério — UNIFACOL. E-mail: cyntiafreitas@unifacol.edu.br
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processos de fracasso e sucesso na organizagdo de politicas
educacionais de acesso, permanéncia e formagio de docentes
(GOMES, 2019). A Educagio de Jovens e Adultos, é uma modalidade
de ensino que deve ser pensada com carinho de forma diferente das
outras modalidades educacionais. Pois estes sujeitos tiveram nas
Ultimas décadas, dificuldades de permanéncia na escola por meio de
varios fatores como econdémicos, sociais, politicos, culturais e éticos,
sem esquecer a ignorancia de seus pais e familiares em lhes proibir
receber o conhecimento. No Brasil a formacdo de jovens e adultos
comecou, quando se viu necessério profissionalizar a nova sociedade
pés-escraviddo, para a recente industrializagdo e urbanizagdo do
pafs (COSTA, 2014). Deste perfodo até os dias de hoje muito se foi
tfeito para que a Educacdo de Jovens e Adultos fosse vista ndo
apenas como uma forma de habilitagdo para o mercado de trabalho,
mas como a formagdo de cidaddos criticos, reflexivos e
autbnomos. Por muitas décadas, o estudo sobre a Educagio de
Jovens e Adultos sofre analises e discussdes, com o intuito de
melhoria e facilidade ao aceso e permanéncia nessa modalidade de
ensino. Ndo ¢é facil para os estudantes da EJA correlacionar a vida
pessoal com o trabalho e a vida estudantil. E uma tarefa 4rdua, cheia
de altos e baixos, dificuldades e muita for¢ca de vontade e
perseveranca em concluir os objetivos de ser portador de
conhecimento e concluinte dos estudos bdasicos. Neste sentido
destacamos neste artigo como objetivo apresentar a modalidade de
ensino da EJA para jovens e adultos, promovendo reflexées sobre o
papel do professor da EJA, devido as demandas do século XXI,
considerando a formagdo do educador de jovens e adultos e os
aspectos de formacgdo continuada. Tudo isso afim de atingir uma
formagdo de qualidade, de forma que se tenha rendimento e que o
professor esteja engajado com a proposta para o publico da EJA.
Quanto aos aspectos metodolégico, a nossa pesquisa se baseia em dois
eixos, sendo eles de estudo bibliografico e qualitativo. Utilizou a
metodologia de levantamento bibliogréfico para melhor compreender
as novas perspectivas de ensino para modalidade da EJA. O estudo
baseou-se nos seguintes autores como fontes bibliogréficas: (COSTA,
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2014), (MOREIRA, 2014), (FREIRE, 2006) E (GOMES, 2019). Por
meio de buscar nessas referéncias, notar que nas bibliografias atuais
tiveram uma crescente intensificagio e interesse de pesquisadores
para tratar e aprimoras as formacdes de professores da EJA. Nossa
luta estd em corre atrds de melhorias. E se vdo fazendo, cada vez
mais, maos humanas que trabalhem e transformem o mundo.
(FREIRE, 1997, p.42). Refletir sobre as politicas educacionais no
Brasil, mais precisamente no que se refere a Educagido de Jovens e
Adultos, significa estabelecer um “olhar” amplo que nos direcione ao
passado e ao presente dessa modalidade de ensino. Portanto, ao
analisarmos as agdes, ja desenvolvidas em torno da educagio popular,
como: projetos, programas e campanhas de massa em nosso pafs,
percebemos a intencionalidade que cada um deles representa no
contexto histérico, politico, econémico e social do Brasil. Nossos
estudos, nos permite perceber o quanto a EJA necessita de uma maior
assisténcia e valorizagdo, pois essa drea ndo é apenas uma modalidade
de ensino, faz parte do segmento de que a educagdo ndo tem um
tempo certo e nem idade para concluir o saber, uma vez que estamos
em um continuo processo de evolugdo e aprendizagem. Portanto, em
meio a discussoes e resultados, os estudos de revisdo nas bibliografias
citadas neste trabalho, demonstra que sempre é bem-vindo melhorias
na qualidade de ensino de qualquer que seja a modalidade de ensino.
Em especial a EJA, é por ser uma educagio para os menos
favorecidos, que muitas vezes sdo excluidos por nio ter concluido o
ensino na fase etaria adequada. Outros por terem que trabalhar ao
invés de estudar. Diante das andlises e discussdes dos dados, podemos
concluir que as metodologias utilizadas pelos autores da pesquisa sdo
inovadoras e construtivistas, através da relagdo dialégica que existe
em sala. Existe uma troca de conhecimento durante o processo de
ensino aprendizagem entre os professores e alunos, troca essa que faz
com que estes se tornem sujeitos mais criticos e reflexivos, pois, estdo
construindo o conhecimento a partir das suas experiéncias de vida e
seus conhecimentos prévios estdo sendo valorizados nesse processo.
Isso mostra, que esta pesquisa foi de qualidade e significativa para o
estudo em questio.
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A EJA COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO SOCIAL

Maria do Carmo Henrique'
Rosalia Maria Santos da Silva®
Cyntia de Oliveira Freitas®

Este resumo expandido tem por objetivo uma breve reflexdo sobre
como a Educagio de Jovens e Adultos (EJA), traz consigo um
importante papel de inclusdo social, sendo essa modalidade de
educagio bédsica um direito de todos os cidaddos brasileiros que ndo
tiveram oportunidade de estudar em outros momentos de sua vida,
como prevé a constituicdo federal de 1988. Busca ainda, a
aproximagio dos principios da escola popular e democrética, como
defendida por Freire (2001), que caracteriza a Educagdo de Jovens e
Adultos como ato politico e de conhecimento, no qual se deve realizar
a leitura da realidade em que os sujeitos estdo inseridos para, entdo,
se apropriarem das habilidades de leitura da palavra escrita que
permeiam o universo de uma sociedade letrada e participativa22. Falar
sobre a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), nos leva a uma histéria
de exclusio social, onde grupos de pessoas tem seus direitos negados
e sdo deixados de lado, a margem da sociedade. Apesar de terem os
seus direitos garantidos em lei, sabemos que essa modalidade de
educagiio ainda estd muito a quem, de onde deveria estar. E preciso
reconhecer que jovens e adultos vivem o seu tempo de direito a
educacdo, que lamentavelmente ainda nio foi plenamente legitimado
pela sociedade e pelo poder publico e que tem seu campo especifico de
produgio do conhecimento numa sociedade multicultural. A escola é
local por exceléncia onde ocorre a escolarizagio em busca da
ampliagdo da atuacgdo social e profissional. Ela agrega, em um s6

' Aluna do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario —
UNIFACOL. Email: mariac.henrique@unifacol.edu.br
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local, pessoas de diferentes contextos e pensamentos. E 1écus de
dialogos e encontros, de criatividades e construgio de saberes, que a
leitura do mundo, a compreensido mais afinada vai agugando para a
participagdo mais efetiva. Sabemos que a educagdo é um processo
complexo, onde ainda hoje em pleno século XXI, uma imensa parcela
da populagdo ndo teve ou nio tem acesso a educacgdo, devido as
condigdes socioecondmicas em que se encontram, o que dificulta o
acesso ao conhecimento. Por este motivo, entre outros, o {ndice de
analfabetismo e evasdo escolar sio altissimos no Brasil. A educagio
de jovens e adultos tem sua trajetéria histérica de maiores tensdes
soclais quando comparada com a educagdo basica brasileira, pois esta
dimensiona um olhar para a camada da populagiio na qual os jovens
sdo trabalhadores, pobres, negros, e vivem a margem da sociedade.
Isso possibilita perceber que por detrds da educagio de jovens e
adultos existe uma dura realidade de sujeitos excluidos que nunca
estiveram em um ambiente escolar, ou abandonaram precocemente, o
que faz o ndmero de analfabetismo crescer juntamente com o nimero
dos excluidos. (ARROYO, 2006, p.23). A exclusdo social priva o
sujeito e o afasta de grupos e segmentos de diversos aspectos da vida,
segregando-os pela sua condigdo fisica, grau de escolaridade, raga,
religido, condigdes econdmicas, bem como pela ndo aceitagdo e ndo
compreensdo de suas diversidades. Desse modo os sujeitos nio
alfabetizados e atastados do ambiente escolar sdo atingidos por estes
efeitos que a exclusdo social traz. Os jovens e adultos que frequentam
a modalidade da EJA revelam essas marcas advindas da exclusdo
social. Inseri-los dentro de um contexto escolar é fundamental para
diminuir tais impactos. Conforme aponta Oliveira “percebé-los
significa a possibilidade de dar visibilidade a esse expressivo grupo
que tem direito a educagio, contribuindo para a busca de resposta a
uma realidade cada vez mais aguda e repressiva de problemas que
habitam o sistema educacional como o todo” (2004, p.51). A
expressdo da cidadania se desdobra quando o sujeito desfruta de
maneira plena seus direitos, e a universalizagio da educagdo
possibilita que todos tenham acesso a escola. Porém, a prépria escola
produz a exclusido quando o percebe em uma forma tnica, ou seja, ndo
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leva em consideragdo seu contexto social, sua histéria de vida. Dar
visibilidade ao sujeito implica partir da sua realidade e compreendé-lo
como um todo. E a escola tem o papel de ser um ambiente
enriquecedor, que acolhe a diversidade e torna o aluno protagonista
de seu aprendizado. Di Pierro (1996, p.44) ao refletir sobre a
necessidade de se fortalecer a EJA, afirma que: “pessoas com maior
escolaridade tem condigbes de externar melhor seus interesses e
reivindica-los, e pessoas com menor escolaridade tem dificuldade de
exprimir suas demandas e lutar por elas”. Neste sentido é possivel
compreender que o papel da educagio é fundamental para a inclusio
social da populagdo que em sua grande maioria vive em situagio de
vulnerabilidade social, desconhecendo seus direitos enquanto cidadéo,
se tornando apenas estatisticas de um grande ntimero de analfabetos
e desescolarizados no pafs. A alfabetizacio de jovens e adultos é um
caminho para o infcio dessa inclusio social. E acreditar na
possibilidade de que as camadas historicamente excluidas assumam
seus papeis sociais de maneira efetiva. E um “ponto de partida
importante para a ampliagdo dos espagos de participagdo na vida
ptublica, nas suas mais diferentes formas de manifestagdo”
(BARCELOS, 2006, p. 25). Com este resumo expandido ficamos
ainda mais convictas do importante papel desempenhado pela
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), na inclusdo social, pois, da
oportunidade a uma grande parcela da sociedade que tem seus
direitos negados, é de um valor imensuravel. Utilizamos como
método investigativo a pesquisa de cardter qualitativo. Destacamos
que a presente pesquisa encontra-se em andamento. Optamos devido
ao periodo de suspensdo das aulas presenciais das escolas regulares,
realizar uma andlise bibliografica, a qual foi utilizada trés artigos,
com autores que discutem as politicas publicas e a Educagido
Inclusiva, tais como Almeida (2005), Arroyo (2005), Barcelos (2006),
Di Pierro (1996), Freire (1987), Oliveira (2004). Tivemos como
critério de inclusio e exclusio a relagdo da temdtica com o titulo das
obras consultadas, assim, a andlise das referidas obras, foram feitas a
partir da andlise contetido (Bardin,2011).

PALAVRAS-CHAVE: EJA, Direito, Inclusio Social.
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REFLEXOES SOBRE A FORMAGCAO DE PROFESSORES E AS
SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA/NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Hudson do Vale de Oliveira2s

Todo professor que se preze reconhece a necessidade de formagéo
continua, assim como é consciente de que, ainda que seja o professor,
ele ndo detém a verdade, o saber, o conhecimento absoluto, pois
conforme destaca Paulo Freire (1987, p. 68) “ndo ha saber mais, nem
saber menos, ha saberes diferentes”. Esse perfil de professor,
preocupado com a formagdo continuada, para além de varias outras
caracteristicas que possam ser levadas em conta, é necessirio em
todas as modalidades de ensino. Porém, na Educacio de Jovens e
Adultos (EJA) esse perfil se torna ainda mais necessario, uma vez que
este publico, dada a sua diversidade e suas particularidades, merece
um cuidado especial para garantir que os alunos atuem como sujeitos
ativos no processo de ensino aprendizagem (DOURADO, 2018). De
acordo com o § 1° do Art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, “os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho [...]” (BRASIL, 1996). Além disso, os alunos da
EJA, em sua grande maioria, ja participam do mundo do trabalho e
dispdem, portanto, de uma formagido bastante diferenciada das
criancas e dos adolescentes aos quais se destina o ensino regular
(BRASIL, 1996). Porém, nio sdo todos os professores que se sentem
(ou estdo) preparados para trabalhar com este publico. Guidelli (1996,
p. 126) ressalta que “a educagdo de jovens e adultos foi vista no

23 Doutorando em Administracdo pela Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC); Professor do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima (IFRR) / Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO). Rua Prof. Nonato
Chacon, N° 1976, Bairro Laura Moreira (Conjunto Cidadao), CEP: 69.318-000, Boa
Vista, Roraima, Brasil. Email: hudson.oliveira@jifrr.edu.br
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decorrer de sua histéria como uma modalidade de ensino que nio
requer, de seus professores, estudo e nem especializagdo [...]. Em
razdo disso, sdo raros os educadores capacitados na drea”. Nesse
sentido, partindo de uma proposta de promogio do debate e de
reflexdes sobre o perfil / formagéo dos professores para trabalhar /
atuar com alunos da EJA, este trabalho origina-se de uma revisio de
literatura em materiais j4 publicados sobre essa temdtica. Além disso,
considerando que o trabalho nio tem por foco apresentar aspectos
conclusivos, mas contribuir para o debate acerca deste perfil /
formagio, ele pode se caracterizar como exploratério (GIL, 2008).
Nessa perspectiva, uma reflexdo necessdria estd atrelada ao seguinte
questionamento: os professores, durante o seu processo de formagéo
nas universidades, sdo preparados para atuar com a modalidade de
ensino da EJA? Essa pergunta central d4 margem a vérios outros
questionamentos que podem contribuir para o aprofundamento do
debate sobre a temdtica. Aqui, porém, vamos considerar o fato de que
os professores formados estdo, muitas vezes, preocupados com um
conhecimento excessivamente metddico, sistematizado, colocando-se
em pedestais, como se fossem seres acabados que ndo tém mais o que
aprender. Assim, estes professores, ao passarem a atuar na EJA, nio
conseguem perceber, e nem reconhecer, a necessidade, por exemplo,
de ajustarem as suas praticas pedagdgicas, no sentido de
compreender que o conhecimento ndo é uma via de méo Unica, na
qual o professor é o responsével por trazer o conhecimento pronto /
acabado para ser, simplesmente, transmitido ao aluno, conforme
Freire (2001, p. 264) destaca: “[...] é que ensinar ndo pode ser um
puro processo, como tanto tenho dito, de transferéncia de
conhecimento do ensinante ao aprendiz”. Pelo contrério, este
conhecimento é (deve ser) coconstruido nas / pelas relagdes, nas /
pelas interagdes entre os envolvidos nesse processo, pois o professor
nio deve se colocar em uma posi¢do como se nada tivesse ele a
aprender com os seus alunos. Assim, por meio de uma relagdo mitua
entre professor e aluno, Freire (2009, p. 23) ressalta que “[...]] quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender [...]".
Portanto, o professor deve atuar como um mediador do/no processo
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de ensino aprendizagem, por meio do qual ele também aprende na
medida em que ensina, reconhecendo-se, assim como os seus alunos,
como um ser inacabado que estd em permanente transformacio,
construgio, ciente de que, como pontua Freire (1987, p. 79),
“ninguém educa ninguém, como tdo pouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo
mundo”.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizado, Atuacio Docente,
Conhecimento.
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AS CONTRIBUICOES DAS FORMACOES CONTINUADAS
DE PROFESSORES/AS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS - EJA E DO TERRITORIO CAMPESINO EM

TEMPOS DE PANDEMIA

Beatriz Céssia da Silva2+
Carla Valéria Tavares da Silva 25
Isaias da Silva2s

Este texto configura-se enquanto um relato de experiéncias vividas a
partir das formagdes continuadas de professores/as que atuam na
Educagdo de Jovens e Adultos e nas escolas do territério campesino
da rede municipal de Vitéria de Santo Antdo-PE. Desse modo,
objetivamos aqui evidenciar as contribuigdes das formacgdes
continuadas de professores/as da Educagiio de Jovens e Adultos-EJA
e do territério campesino, considerando o cendrio das atividades
remotas emergenciais, imposto pela Pandemia da COVID-109.
Fundamentamos este relato de experiéncias no Pensamento
Freireano, compreendendo que a educagido é um ato politico e exige
assim a participagdo dos sujeitos que estdo em constantes processos
formativos. Assim, compreendemos que “[..] na formagdo
permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexio
critica sobre a prética. K pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p.
43- 44). O Nucleo de Formagdo Continuada-NFC da rede municipal

24 Especialista em Gestdo Escolar, estudante do curso de Especializagdo em
Neuropedagogia e Educagdo Inclusiva, docente da rede municipal de Vitéria de
Santdo Antdo-PE, assistente de gestdo da rede estadual de Pernambuco,
beatrizdeexu@gmail.com

25 Estudante do curso de Especializagdo em Neuropedagogia e Educac¢do Inclusiva,
Pedagoga, carlaclaraelu.2020@gmail.com

26 Mestrando do Curso de Educag¢do Contemporinea da Universidade Federal de
Pernambuco — Centro Académico do Agreste- UFPE/CAA, docente da rede
municipal de Vitéria de Santo Antdo-PE, docente do Curso de Pedagogia no Centro
Universitario FACOL- UNIFACOL, isaiassilva-@hotmail.com.
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de Vitéria de Santo Antdo-PE considera que os/as professores/as sdo
sujeitos aprendizes que se formam em didlogo com a realidade que
atuam. Nesse sentido, os processos formativos promovidos juntos aos
docentes da Educacio de Jovens e Adultos- EJA e da Educagdo do
Campo, fundamenta-se na compreensio que “[...7] formar é muito mais
do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”
(FREIRE, 1996, p. 15).A formagdo assume o lugar—papel
potencializador no saber-fazer docente que constantemente é
desafiado a lidar com os desafios impostos socialmente, neste
contexto em especifico, situamos as atividades remotas que
foram/estdo sendo gerenciadas em tempos da Pandemia da COVID-
19. Os desafios emergentes no campo da Educagdo que redirecionou
os sentidos de escola, de ensino e aprendizagem, de avaliagdo, nos
possibilitaram reafirmar que “atualizar-se, rever conceitos e (re)
significar a pratica pedagdgica para poder responder as demandas
sociais fazem parte das propostas de formagdo continuada”
(PERRENOUD, 1993, p. 200). E, pois na tentativa de responder as
necessidades reais dos/as docentes que as formagdes continuadas
foram sendo pensadas e vividas em didlogo com as emergéncias
politicas-  pedagégicas impostas e materializadas pelos/as
professores/as, aqui em especifico os que atuam na Educagio de
Jovens e Adultos-EJA e nas escolas do campo. Nessa direcdo,
pontuamos que os encontros formativos realizados juntos aos
docentes foram acontecendo mensalmente, pautados por temas
geradores que viessem a atender as demandas no que se refere aos
desafios e possibilidades das atividades remotas, no contexto da
Pandemia. Metodologicamente, as formagdes continuadas realizadas
junto aos docentes que atuam na Educagio de Jovens e Adultos-EJA,
ao longo do ano letivo, assumiram os seguintes temas geradores:
Atividades Remotas Emergenciais; Curriculo de Pernambuco; Leitura
e reflexdes sobre a Pedagogia da Autonomia; Emogdes, empatia,
engajamento estudantil em tempos de Pandemia;
Interdisciplinaridade e resolugido de problemas dentre outros, que
foram sendo vivenciadas remotamente através da plataforma do
Google Meet. Esses encontros foram sendo consolidados por meio da
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escuta dos/as docentes e de suas realidades, destacando que “escutar
¢ obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada
um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro” (FREIRE, 1991, p.
135). K através da escuta sensivel dos/as docentes que as formagdes
ocorreram visando oportunizar que a Educa¢io de Jovens e Adultos-
EJA seja compreendida enquanto uma bandeira de luta e resisténcia
junto aos povos que advogam pelo direito de uma educagédo critica e
reflexiva. Estas formagdes contribuiram para que os/as docentes ao
longo das atividades remotas fossem se percebendo enquanto sujeitos
inconclusos e que coletivamente protagonizam agdes pedagdgicas que
contribuem nos processos de ensino e aprendizagem dos/as discentes
da EJA. Assim, “sabemos que a educagdo ndo pode tudo, mas pode
alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a
n6s por sua forga a servigo de nossos sonhos” (LIBANEO, 2000, p.
126). E nessa perspectiva que fomos de forma dialégica construindo e
repensando propostas pedagégicas visando amenizar a distancia
didatico-pedagégica imposta pela pandemia da COVID-19 e o
distanciamento social. A partir das trocas e socializagdo dos/as
professores/as da EJA, fomos produzindo espagos-tempos reflexivo
em que sinalizavam para a construgdo de um projeto de “educagdo em
favor da emancipagio permanente dos seres humanos, considerados
como classe ou como individuos, [educagdo que] se pde como um
quefazer histérico em consonincia com a também histérica natureza
humana, inclusive, finita, limitada” (FREIRE, 1991, p. 72). Este
projeto de educagio critico-reflexivo foi ganhando relevo no decorrer
das formagdes continuadas, a medida que os/as docentes iam sendo
identificados como sujeitos mediadores de inquietagdes e
produtores/as de saberes junto a seus estudantes. Nessa perspectiva,
relatamos também as experiéncias vividas nas formagdes continuadas
junto aos professores/as que atuam nas escolas do campo. Esse
coletivo se reunia mensalmente de forma remota, para problematizar,
questionar, planejar, repensar sobre/com a realidade impostas as
escolas do campo, neste contexto de pandemia da COVID-19 que
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impOs uma perspectiva outra para a Educagdo. Segundo Freire (1980,
p.33-34) “Para ser vélida, toda educacdo, toda agio educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexio sobre o homem e de
uma andlise do meio de vida concreto do homem concreto a quem
queremos educar (ou melhor dito: a quem queremos ajudar a educar-
se)”. A reflexdo da /com realidade social, politica, educacional dentre
outras, fol um eixo norteador para as formagdes continuadas que
visou o engajamento social e o reconhecimento das narrativas dos/as
professores/as. Nessa vertente, pontuamos as lutas dos Movimentos
Sociais Campesinos que “ao defenderem a especificidade da formacao,
ndo defendem uma fungdo genérica nem um curriculo tinico com as
devidas adaptagdes” (ARROYO, 2012, p. 359), mas sim, processos
formativos que tenham como referéncia suas especificidades. A
construgdo especifica e diferenciada das formagdes continuadas de
professores/as que atuam nas escolas do campo teve como temas
geradores: Curriculo de Pernambuco, reorganizagdo curricular;
Atividades remotas no contexto das turmas multisseriadas;
Engajamento  estudantil; Interdisciplinaridade; Resolugdo de
problemas; plataformas digitais que contribuem nos processos de
ensino e aprendizagem em tempos de Pandemia da Covid-19 dentre
outros. Desse modo, concluimos que essas formagdes contribuiram
para ressignificagdo das praticas pedagdgicas dos/as professores/as
enquanto sujeitos autbnomos e reflexivos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacio Continuada de Professores/as.
Educagio de Jovens e Adultos-EJA. Educagio do Campo.
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OS DESAFIOS ENCONTRADOS NA EFETIVACAO DO
CURRICULO EJA NA SALA DE AULA

Victéria Sterfanny Lima de Oliveira2?
Julliane de Lira Francelino2?s
Cyntia de Oliveira Freitas?9

A organizagio curricular da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA
passou por um longo e drduo periodo de modificagdes e construgio,
curriculo este que na atualidade busca compreender e respeitar os
conhecimentos em que os alunos trazem a sala de aula a partir das
vivéncias do seu cotidiano, considerando também suas tradigdes e
culturas frutos dos seus respectivos meios sociais, e a partir disto o
curriculo contempla a dimensdo sécio-histérico-econémica. Cada
individuo desenvolve de formas diferentes desta forma as
metodologias devem contemplar o processo de desenvolvimento do
conhecimento de cada um, fazendo intervengdes necessarias para cada
tase do nivel de desenvolvimento alfabético. A EJA se trata de “uma
contribui¢do para o soerguimento da autoestima e da dignidade do
trabalhador, para o fortalecimento de sua identidade num coletivo de
operdrios e como cidaddos que tem nome e nio mais o deddo sujo de
tinta” (IRELAND, 2005, p. 105), ou seja, ndo atua apenas em
diminuir o nimero de analfabetos no Brasil, mas também dé chances
para aqueles cujo sistema educacional reprovou, servindo como um
acelerador de formagdo do ensino médio. Contudo deve-se perceber
que justamente por ser fruto de uma tentativa de reparar o que a
desigualdade social causada no Brasil, o curriculo enfrenta outras
dificuldades além as ja englobadas no curriculo, assim como lacunas
de conhecimentos sobre a EJA provenientes da formagio dos

27 Aluna do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario —
UNIFACOL. Email: Victorias.oliveira@unifacol.edu.br@unifacol.edu.br

28 Aluna do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario —
UNIFACOL. Email: jullianel.francelino@unifacol.edu.br

29 Professora orientadora do curso de licenciatura em Pedagogia do Centro
Universitério — UNIFACOL. Email: cyntia freitas@unifacol.edu.br
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discentes, por este motivo eles chegam na sala de aula com uma certa
dificuldade para desenvolver metodologias apropriadas para os
alunos da EJA, por isso.Com as fragilidade em sua formacao, esses
professores possuem uma carga de conhecimentos e estratégias
insuficientes para exercer praticas pedagégicas eficazes para os
educandos. A EJA também enfrenta alguns desafios como o sécio-
politico isso se encaixa justamente na busca pela reparacdo das falhas
do sistema de ensino oferecido pelo estado, usando isso para tirar a
carga de responsabilidade do estado. Ja quando se trata de politicas
ptblicas a menor parte do Fundeb é justamente investida na EJA,
este é um grande desafio, ela é vista como programa, porém precisa
ser vista como politica publica. Diante a essa caréncia de formacao, é
necessario que o professor repense seu fazer docente, j4 que a
formacgido do educador é um processo continuo e sistematizado que
precisa de constante reflexdo, sempre buscando suas modificagoes e
aperfeicoamento. Para a resolugdo dessas lacunas enfrentadas pela a
EJA em sua efetivagio, é necessirio que os discentes dominem
habilidades essenciais para que possam enfrentar as exigéncias da
sociedade em que estdo inseridos, tomando para si diversas
informagdes, como os direitos e deveres de um cidadio ativo, como
também desenvolver um estudante auténomo e reflexivo, se faz
necessarias atualizagdes no curriculo do docente dando ao
profissional da educagdo uma imensa fonte de abordagem com intuido
na aprendizagem efetiva do aluno na EJA, fazendo com que sejam
formados leitores e escritores ativos, para isso é preciso que o
professor execute metodologias que facilitem e estimulem o processo
de ensino aprendizagem em seus alunos. ** Ler a palavra e aprender
como escrever a palavra, de modo que alguém possa lé-la depois, sdo
precedidos do aprender como “escrever o mundo”, isto é, ter a
experiéncia de mudar o mundo e estar em contato com o mundo.™
FREIRE (1989, p. 31), O estado deve criar projetos de
conscientizagdo para sociedade do que de fato é a EJA, para que a
sociedade tenha conhecimento onde o EJA atua nos problemas
sociais, deve também enfrentar ela como politica piblica e investir de
forma efetiva, ndo a como caridade, além disso, ter consciéncia do
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poder que a EJA tem e a lutas que enfrenta na busca de repor as
lacunas deixadas pelo sistema de ensino regular, e neste sentido
também estd sempre em constante luta contra metodologias e agdes
que sdo tomadas pelo ensino regular, aumentando a desigualdade
escolar que ja um grande problema nacional. Utilizamos como
método investigativo a pesquisa de carater qualitativo. Destacamos
que a presente pesquisa se encontra em andamento. Optamos devido
ao perfodo de suspensdo das aulas presenciais das escolas regulares,
realizar uma andlise bibliografica, a qual foi utilizada artigos e livros,
com autores que discutem as politicas publicas e os desafios
enfrentados pelo curriculo EJA, tais como Freire e Ireland T.D
(2000) Tivemos como critério de inclusdo e exclusdo a relagio da
temdtica com o titulo das obras consultadas, assim, a andlise das
referidas obras, foram feitas a partir da analise contetido (BARDIN,
2011).

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo EJA, Formagdo, Metodologias,
Politicas Publicas.
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REFLEXOES FREIREANAS SOBRE O PARTIDO DO
PROGRAMA “ESCOLA SEM PARTIDO”

Isaias da Silvase
Wemenson Santana da Silva 3!

Este artigo constitui-se enquanto um exercicio de pesquisa
desenvolvido no contexto do curso de Pedagogia, no Centro
Universitario FACOL- UNIFACOL, que se centra no bojo das
reflexdes sobre politicas publicas e praticas pedagdgicas. Esta
pesquisa parte da compreensdo que a escola é dinamica e heterogénea.
Assim, faz-se necessario enfatizar que esse espago ndo se restringe a
sua estrutura fisica/infraestrutura. Desse modo, é experienciando que
podemos pensar e construir uma escola que atenda as diferengas dos
sujeitos, buscando superar os desafios, sempre com humildade,
amorosidade e coragem, contribuindo assim para criar a escola que
“em que se pensa, em que se atua, em que se cria, em que se fala, em
que se ama, se adivinha, a escola que apaixonadamente diz szm a vida.
E nido a escola que emudece e me emudece” (FREIRE, 1997, p.42).
Nesse sentido, referenciado no pensamento teérico-metodolégico
freireano, partimos do seguinte questionamento: qual(is) o(os)
fundamentos e os sentidos que constituem as bases do Projeto de Lei
N° 867/2015, conhecido como “Escola Sem Partido”® Nessa diregio
objetivamos analisar o Programa “Escola Sem Partido”, buscando
problematizar e questionar os fundamentos e os sentidos que
constituem as bases desse programa. Metodologicamente esta
pesquisa estrutura-se a partir da abordagem qualitativa que “[...Jtem
um viés que leva o investigador ao encontro de subjetividades que
ndo conseguem se esconder, como acontece no universo da pesquisa

s0Mestrando do Curso de Educagio Contemporinea da Universidade Federal de
Pernambuco — Centro Académico do Agreste- UFPE/CAA, docente da rede
municipal de Vitéria de Santo Antdo-PE, docente do Curso de Pedagogia no Centro
Universitdrio FACOL- UNIFACOL, isaiassilva-@hotmail.com,

31Graduando do Curso de Pedagogia do Centro Universitdrio FACOL- UNIFACOL,
wemensonsantana9@gmail.com
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quantitativa” (LAGE, 20183, p.50). Nessa dire¢fio, nos aproximamos
da Pesquisa Documental que segundo Oliveira (2007, p. 69),
“caracteriza-se pela busca de informagdes em documentos que nio
receberam nenhum tratamento cientifico”. Evidenciamos que os
Planos de Lei (legislagdo) se constituem enquanto um desses
documentos passivos a andlise. No que se refere as fontes
documentais dessa pesquisa, utilizamos o Projeto de Lei N°
867/2015, conhecido como “Escola Sem Partido”. Para tratar os
dados utilizaremos a Andlise de Contetido (BARDIN, 1977), por nos
possibilitar acessar os ntcleos de sentidos que constituem o nosso
objeto. Nessa dire¢dio, buscamos evidenciar como se encontra
estruturado o projeto de lei 867/2015 intitulado “Escola Sem
Partido” que foi elaborado pelo Deputado Izalci (PSDB/DF). Essa
proposta conta com 9 artigos, 17 incisos e 5 paragrafos. No contexto
de seus artigos, sdo evidenciados os principios que constituem a
educacdo nacional, tendo como base ideolégica os idealizadores do
Projeto Lei (PL). Nesse viés, ja comegamos considerar que o
Programa “Escola Sem Partido” apresenta um posicionamento
politico e ideoldgico. O referido PL867/2015 trata sobre a proibi¢do
da pratica de doutrinagéio politica e ideoldgica, sobre a fung¢do do/a
professor/a, ressalta os direitos dos/as estudantes no processo de
matricula. Aborda questdes sobre os limites éticos e juridicos da
pratica docente, institui um canal de comunicagdo nas secretarias de
educagdo para reclamagdes, sobre a aplicagio do que se encontra
disposto na legislagdo e sobre sua data de publicacdo e apresenta em
anexo um texto referente aos deveres dos/as docentes e por fim,
apresenta uma justificativa do referido projeto. Destacamos a
necessidade de situarmos nossa compressio de escola, por
considerarmos que esta PL ao preconizar uma “escola sem partido”,
traz em seus principios e fundamentos uma posi¢do ideolégica de
neutralidade, desconsiderando os saberes e identidades interculturais
que sdo forjadas no chdo da escola. E nessa dire¢io que iremos
analisar o PL.867/2015, compreendendo que ela ndo é neutra, é muito
bem intencionada. Frente os fundamentos e os sentidos que
constituem as bases do Projeto de Lei N° 867/2015, compreendemos
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que os/as alunos/as so reconhecidos como sujeito que constituem o
sistema educacional. Assim, no artigo 2°, é evidenciado os principios
que a Educagdo Nacional devera atender: “I - neutralidade politica,
ideolégica e religiosa do Estado; IT - pluralismo de ideias no ambiente
académico; III - liberdade de aprender, como projecio especifica, no
campo da educagdo, da liberdade de consciéncia; IV - liberdade de
crenga; V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como
parte mais fraca na relagdo de aprendizado [...]” (BRASIL, 2015, p.1).
Nessa diregfo, é possivel considerarmos que coloco 0/a aluno/a como
sujeito “vulnerdvel” que necessita “receber” uma educa¢do que se
centre nas convicgdes dos pais. Esse fundamento presente nessa PL
coloca em questdo a concepgdo de uma educagdo alienadora, que toma
seus sujeitos como coadjuvante desse processo. Essa proposta
desconsidera a compreensdo de que “ninguém educa ninguém, como
tdo pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1983, p. 79),
passando a considerar que os/as alunos/as “necessitam receber” uma
formagao pronta, j4 que os mesmos/as se constituem enquanto sendo
a parte mais fraca do processo de aprendizagem. Outro elemento que
constituem os fundamentos da PL867/2015 refere-se a atuagiio do/a
professor/a, prescrito no artigo 4°. Ao evidenciar que no exercicio de
suas fungdes: “[..]III - ndo fard propaganda politico-partiddria em
sala de aula nem incitard seus alunos a participar de manifestagoes,
atos publicos e passeatas; IV - ao tratar de questdes politicas, sécio-
culturais e econdmicas, apresentard aos alunos, de forma justa, as
principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a
respeito[...]" (BRASIL, 2015, p.1). A partir dessas questoes é possivél
considerarmos que nessa PL, o/a professor/a nio é tido como sujeito
produtor de conhecimento, bem como o mesmo nio é compreendido
“enquanto sujeitos do conhecimento” (TARDIF, 2014, p. 227). Nesse
sentido faz-se pertinente, evidenciar que o/a professor/a mais do que
ensinar, assume o papel de mediador/a e problematizador/a dos
processos de ensino e aprendizagem, contribuindo na formagéo critica
e humana do sujeito (FREIRE, 2011). Nessa perspectiva, a luz do
pensamento freireano, compreendemos a pratica pedagdgica docente,
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como uma a¢io que nio ocorre isoladamente, e que se inscreve em
uma relagdo dialégica dentre da sala de aula, na escola e fora dela,
elemento este que o Programa “Escola Sem partido” nega quando
evidencia que papel do/a professor/a é “apresentar” os contetdos,
teorias etc., e ndo instigar o debate e a problematizagdo. O saber-fazer
docente reflexivo, em que o/a professor/a possa de forma critica,
analisar o contexto que estd inserido/a, suas praticas, a fim de
intervir sobre elas, é ignorado pela PL867/2015. A partir das analises
¢ possivel concluirmos que o Programa “Escola Sem Partido” ndo ¢é
neutro, e mesmo defendendo a neutralidade, apresenta justificativas
sem embasamentos cientificos, nem estatisticos. Ancora-se no
discurso da neutralidade ideolégica, apresenta uma posigdo partidéria,
que se centra na negacdo das diferencas, na imposi¢do de praticas
doutrinadoras, distanciando-se das perspectivas de liberdade e
praticas democréticas e do pensamento critico-reflexivo freireano.
PALAVRAS-CHAVE: Pensamento Ireireano. Escola. Programa
Escola sem Partido.
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EDUCACAO, DIALOGO E CONHECIMENTO EM PAULO
FREIRE: UMA LEITURA A PARTIR DA PEDAGOGIA DO
OPRIMIDO PARA CONSTRUCAO DE UMA PRATICA
PEDAGOGICA INTERCULTURAL

Isaias da Silvas?

Este texto constitui-se enquanto um exercicio teérico-metodolégico
realizado com base na obra da Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
2005), compreendendo-a como uma fonte politica e pedagdgica
intercultural que coloca em evidéncia os povos-territérios que
historicamente fora/sdo oprimidos/as e negados/as. Desse modo,
objetivamos identificar e caracterizar as categorias de Educagio,
Dialogo e Conhecimento presentes na Pedagogia do Oprimido, que
corroboram para pensar-sentir-viver uma Préitica Pedagdgica
Intercultural. Este estudo metodologicamente propde aproximar-se
da Pedagogia do Oprimido e através da Andlise de Contetido que
“ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou,
com maior rigor, serd um tnico instrumento, mas marcado por uma
grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagéo
muito vasto: as comunicagdes” (BARDIN, 2011, p.37), busca por meio
das comunicagdes que constituem o pensamento freireano refletir
teoricamente suas posigdes politicas no que se refere a sua visdo de
mundo. Nessa vertente, consideramos que Paulo Freire reconhece a
importancia da educagdo no processo de humanizagio e libertagdo dos
sujeitos, até mesmo quando enfatiza que s6 ela também néo é possivel
haver mudancga. A educagio é um meio em que se faz necessario para
realizar utopia freireana, em que o sujeito é capaz de libertar-se.
Freire ao evidenciar sua concepgio de educagdo, tece uma critica a
concepgdo de educagio bancéria, em que “o saber é uma doagdo dos
que se julgam sdbios aos que se julgam nada saber” (FREIRE, 2005,

32 Mestrando em Educa¢io Contemporanea- PPGEduC/UFPE-CAA, docente do
curso de Pedagogia- UNIFACOL e docente da rede municipal de Educac¢io de
Vitéria de Santo Antdo-PE, isaiassilva-@hotmail.com
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p.67). E na contramio dessa concepgio que a concepgio de educagio
freireana se consolida, visando reconhecer nos sujeitos e em seus
contextos, elementos que constituiram seu pensar e fazer educativo.
A concepgdo de educagdo libertadora, critica, reflexiva e
emancipadora coloca o sujeito como pertencente e atuante desse
processo ao reconhecer a relagio docente e discente na realizagdo da
pratica pedagdgica. Pensar em educagdo freireana é superar a
dicotomia educador- educando e enxergar neles, uma relagdo em que
se desenvolve o processo educativo, pois nessa inter-relagio ambos
ensinam e aprendem. Assim, “[..] a educagdo libertadora,
problematizadora, j4 nio pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou
de transferir ou transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos,
meros pacientes, a maneira da educagdo ‘bancédria’, mas um ato
cognoscente” (FREIRE, 2005, p.78). A educagdo passa a ser
compreendida, desse modo, enquanto um ato politico que se forja
através de agdes dialégicas, onde os sujeitos possam superar a “falsa
consciéncia do mundo” (FREIRE, 2005, p.86) e ao reconhecer a sua
inconclusdo busquem a liberdade. Nessa direc¢do, passamos a refletir
sobre a concepgdo de didlogo, presente no pensamento freireano, que
¢ compreendido como “[...Juma exigéncia existencial. E, se ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado. Ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro [...]"
(FREIRE, 2005, p.91). Didlogo na perspectiva freireana, é a¢do. Agdo
que move sujeitos e contextos, que buscam nessa relagdo nio
hierarquizar posturas, mas sim promover interculturalmente o
respeito as diferengas. E de fato nesse encontro entre sujeitos com
caracteristicas, sociais e culturais diferentes que protagonizam o
mundo que o didlogo se constitui. O didlogo é compreendido como
esséncia da educagdo libertadora, pois “se ndo amo o mundo, se ndo
amo a vida, se ndo amo os homens, nio me é possivel o didlogo. Nio
ha, por outro lado didlogo, se ndo ha humildade” (FREIRE, 2005,
p-92). Nesse viés, uma das caracteristicas que compdem o didlogo, é o
“amor”, porém ndo amor no sentido de piegas, permissividade, mas
amor alicercado no respeito e na condigdo em que reconhego o outro
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em uma relagio de humildade. E necessario compreendermos que
“ndo ha também didlogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. I'é no
seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar” (FREIRE, 2005,
p-93). A fé, apontada por Freire, estd no acreditar que o homem pode
ser mais, em que concedi na humanidade a fé que pode mudar o
mundo que atua. Outro elemento que contribui na construgio do
didlogo é a esperanga, a esperan¢a de mudar o mundo, e como bem
enfatiza Freire (2005, p, 94) “[...] Nao é, porém a esperanca um
cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanga enquanto luto e,
se luto com esperanga, espero”. K no amor, na fé e na esperanga que
Freire atribui ao ser humano que propomos iniciar nossas andlises
acerca de sua concepgio de conhecimento, pois desde j4 ele reconhece,
o sujeito como produtor de conhecimento, e que em um processo
dialégico pode contribuir na experiéncia de uma educagdo
problematizadora, reflexiva. Freire ao abordar a diferenga entre o
homem dos demais animais enfatiza que os homens “sdo seres de
praxis. Praxis, que sendo reflexdo e acdo verdadeiramente
transformadora da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e
criagdo” (FREIRE, 2005, p.106). O conhecimento é préixis, em que
sujeitos ao se relacionarem, intervém na realidade, recriando novos
conhecimentos. Nesta perspectiva, ao refletirmos acerca do ato do
conhecimento na relagio educador-educando, consideramos que “o
educador, problematizador refaz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de
serem recipientes doceis de depdsitos, sdo agora investigadores
criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também”
(FREIRE, 2005, p.80). Reconhecemos que a educagdo nio é algo
estanque, e é nesse processo de criagdo e recriagdo que o homem
constitui-se. Assim, consideramos que o pensamento freireano,
através das concepgdes de educagio, didlogo e conhecimento nos
possibilita refletir sobre a construgdo de uma pratica pedagdgica
intercultural. Interculturalidade, compreendida aqui enquanto um
“proceso y proyecto dirigido hacia la construccién de modos “otros”
del poder, saber, ser y vivir, permite ir mucho mds alld de los
supuestos y manifestaciones actuales de la educacién intercultural

72



l’RI:}(‘()L(I)QL'I() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — VITORIA DE SANTO ANTAO,
PERNAMBUCO, BRASIL

ISSN 2525-9393

Vol. 1

2020

(WALSH, 2009, p. 14), em que sujeitos- territérios possam
protagonizar praticas pedagdgicas que rompam as amarras da
opressdo, que respeitem as diferengas criticamente, reconhecendo e
validando  sujeitos-territérios outros como produtores de
conhecimentos e referéncias de suas préticas pedagégicas.
PALAVRAS-CHAVE: Pensamento Freireano. Pedagogia do
Oprimido. Pratica Pedagégica Intercultural.
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ESCOLA DO CAMPO NO CENARIO DAS POLITICAS
PUBLICAS: REFLEXOES A LUZ DO PENSAMENTO
FREIREANO

Manuelle Brigida Tiburcio de Farias Costa 33
[saias da Silvas*

O presente texto é fruto do Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC
que versa sobre as praticas docentes exitosas em turmas
multisseriadas do campo, vinculado ao curso de licenciatura em
Pedagogia do centro Universitario FACOL — UNIFACOL. Nessa
direg¢do, buscamos apresentar uma interlocu¢do entre Educagio do
Campo, Escola e Politicas Publicas, alicercada no Pensamento
Freireano que nos possibilita compreender a Educagdo enquanto um
ato politico e que reconhece em seus sujeitos o direito de ser mais
(FREIRE, 1983). Assim, partindo da seguinte indagagdo: o que dizem
os Dispositivos Legais da Educagido do Campo, sobre escola? Em face
dessa inquietacdo definimos como objetivo: compreender o que o
dizem os Dispositivos Legais da Educag¢do do Campo, sobre escola. A
partir dessas questdes, faz-se necessdrio pontuamos o protagonismo
do Movimento Social do Campo frente ao cendrio educativo que se
articula a nivel nacional, reivindicando uma Educagdo do Campo que
contemple as especificidades dos povos do campo. Essas lutas sdo
gestadas na constituicdo dos mecanismos legais vigentes, pois
compreendemos que no “decorrer da construgio das préticas e do
idedrio da Educagdo do Campo, esse movimento conquista
importantes marcos legais que contribuem para o fortalecimento das
lutas pela democratizagdo do direito a educagdo dos sujeitos
camponeses” (MOLINA, 2012, p. 451). Nesse viés, ao nos referirmos
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a escola do campo, reivindicada pelos Movimentos Sociais do Campo,
defendemos uma proposta educacional que se contrapdem as
institui¢des tidas neutras e descontextualizadas, que tem o urbano
como referéncia (ARROYO, 2010). Nesta diregdo destacamos a
relevincia de uma escola pautada nas experiéncias de vida dos povos
que foram vitimas de processos de silenciados pelo cinone europeu
hegemonico/dominante/urbanocéntrico. Através da abordagem
qualitativa, nos aproximamos da Pesquisa Documental que segundo
Oliveira (2007, p. 69) “caracteriza-se pela busca de informagdes em
documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientitico”. Nesse
sentido, evidenciamos que utilizamos como fontes dessa pesquisa, os
Dispositivos Legais que normatizam a Educagdo do Campo a nivel
nacional. Os Dispositivos Legais que fazem meng¢ido a Educagio do
Campo, sdo frutos de lutas pelos Movimentos Sociais do Campo, ha
muito tempo, no entanto, ganha destaque a partir da década de 1990,
periodo no qual a Educagdo do Campo passa a ser pauta nos debates
nacionais. Para tratar os dados utilizaremos a Andlise de Contetdo
(BARDIN, 1977), por nos possibilitar acessar os nicleos de sentidos
que constituem o nosso objeto. Desse modo, identificamos que dentre
as politicas publicas sobre Educag¢do do Campo, 10 (dez) fazem
meng¢io, a Escola. Sio elas: I)Lei n® 9394/96-LDB (BRASIL, 1996);
IT) Parecer CNE/CEB n° 36/2001 (BRASIL, 2001); III) Resolugo
CNE/CEB n°1/2002 (BRASIL, 2002); IV)Parecer CNE/CEB
n°23/2007 (BRASIL, 2007); V) Resolugdo n® 2/2008; VI) Resolugio
CEE/PE n° 2/2009; VII) Parecer CNE/CEB n°® 7/2010 (BRASIL,
2010a); VIII) Resolugdo n® 4/2010 (BRASIL, 2010c); IX) Decreto n°
7.852/2010 (BRASIL, 2010c); e X) Lei n® 12.960/2014 (BRASIL,
2014). Desse modo, consideramos que as questdes que envolvem o
direito a escola do campo presente nos dispositivos legais, se
articulam com a discussdo de curriculo e multissérie. A Lei n°
9.894/96-LDB, por exemplo, apresenta especificamente no caput do
Artigo 28, questdes voltadas a oferta da educagdo bésica para o
territério rural, pontuando que caberd aos sistemas de ensino
organizar e planejar um curriculo que respeite as diferengas e
especificidades dos povos do campo. Frente a incumbéncia dos
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sistemas de ensino estd a “organizagdo escolar prépria, incluindo
adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condig¢oes climdticas” (BRASIL, 1996, p.11). Desse modo, passa a
alertar a importancia de pensar a Escola do Campo a partir de suas
caracteristicas. Nessa mesma dire¢do, o Parecer CNE/CEB n°
86/2001 é provocado pelo 28 artigo da LDB e propde as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo. As
propostas pedagégicas das escolas do campo, neste documento legal,
“contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geragdo e etnia”
(BRASIL, 2001, p.23). O presente Parecer evidencia que o projeto
institucional das escolas do campo é constituido a partir das relagdes
entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais e os 6rgdos
normativos do sistema de ensino os demais setores da sociedade, por
meio de uma gestdo democratica. Mediante o parecer CNE/CEB
n°36/2001 é elaborada a Resolu¢io CNE/CEB n°1/2002 que passa a
Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas
do Campo. Este dispositivo pontua que “a identidade da escola do
campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros [...]" (BRASIL,
2002, p.1). Esta escola traz em suas marcas identitdrias as inter-
relagdes forjadas pelos os sujeitos que a constitui, a partir das lutas e
resisténcias que compdem o cendrio da Educagdo do Campo na busca
do direito de protagonizar suas experiéncias. Dessa forma,
evidenciamos que “a educacgdo do povo é bem maior do que a escola,
mas a escola pode e deve ser um lugar muito importante de formagédo
humana. [...] quem faz a escola do campo sdo os préprios sujeitos do
campo, organizados e em movimento [...]” (CALDART, 2002, p.91).
Dentre as legislagdes aqui evidenciadas, o Parecer CNE/CEB
n°23/2007, ao tratar sobre o planejamento das Escolas do Campo, faz
referéncia as organizagdes dessas institui¢des sejam, multisseriadas
ou ndo, onde deve ser assegurado aos discentes, o direito de acesso.
Dessa forma, a luz do Pensamento Freireano, nos ¢é possivel
considerar que “[..] ndo pode existir uma prética educativa neutra,
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descomprometida, apolitica. A diretividade da prética educativa que a
faz transbordar sempre de si mesma e perseguir um certo fim, um
sonho, uma utopia, ndo permite sua neutralidade” (FREIRE, 2000,
p.37). Assim, consideramos que a Educagdio do Campo vem se
constituindo no cendrio das politicas publicas enquanto espago-tempo
de tensdo e discutas por direitos, onde os povos do campo advogam
por uma educagio critica e humanizadora (FREIRE, 1996), a partir
de suas especificidades.

PALAVRAS-CHAVE: Escola do Campo. Politicas Publicas.

Pensamento Freireano.
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A EJA UMA MODALIDADE DE IGUALDADE NA
PEDAGOGIA FREIREANA E OS DESAFIOS ENFRENTADOS
POR ESSE COLETIVO

Maria José da Silva Neta'
Marta Duarte Dionisio?
Cyntia de Oliveira Freitas®

Esse resumo é relacionado nos estudos da modalidade EJA FASE 1,
baseado na pedagogia freiriana, onde o objetivo é verificar as
metodologias utilizadas pelos educadores nessa modalidade em
estudo e como os alunos se desenvolve em sala de aula com a
metodologia aplicada. Temos o interesse de compreender essa
modalidade na pratica, na educagio de uma maneira geral,
identificando quais dificuldades sdo apresentadas por cada assistido
da modalidade, iremos relatar nesse trabalho a fim de informar e
deixando claro para cada leitor deste a importincia de uma
observagdo maior e eficaz para que a melhoria e o desenvolvimento
do processo de alfabetizacdo de jovens e adultos aconteca realmente
de forma adequada na educagdo nacional. Certo de que a
aprendizagem se d4 numa perspectiva de mudanga, alfabetizar jovens
e adultos ndo é somente um ato de ensino. A pesquisa tem o objetivo
de compreender a modalidade da EJA com igualdade na pedagogia
freiriana mostrando seus desafios enfrentados no dia a dia na sala de
aula, com a finalidade de mostrar as dificuldades e o que nos levou a
abordar esse tema tendo em vista a possibilidade de tornar essa
questdo perceptivel fazendo com que os leitores possa se sensibilizar
e perceber que essa modalidade em estudo precisa de mais uma
atengdio e estrutura adequada para que possa ter seus objetivos
alcangados no que se relaciona a educagdo e na importancia no dia e
na vida dos jovens e adultos que passam por essa modalidade de
ensino EJA.A histéria da EJA no Brasil se deu de forma invaridvel e
ndo havia agdo do governo quanto ao desenvolvimento de politicas
educacionais que viessem atender esse puablico. Essa modalidade de
educacdo para jovens e adultos no brasil surgiu como alternativa a
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qualificagdo de mio de obra , com vistas ao atendimento da demanda
industrial, onde sua principal funcdo era a de formar individuos sem
nenhum senso critico. O educador Paulo Freire foi o responsavel pelo
método que consiste na proposta de alfabetizacio de jovens e adultos,
desenvolveu varios programas para essa modalidade EJA educagéio de
jovens e adultos, apés a experiéncia freiriana, mas nfo eram
valorizadas pelos governantes, pois a eles importava a formagio de
mio de obra e ndo o conhecimento adquirido. Foi no século XX que a
educacdo de jovens e adultos obteve uma considerdvel valorizagdo. A
modalidade EJA tem a finalidade de dar a oportunidade aos
estudantes que nio tiveram acesso a escola em um perfodo propicio e
que sdo excluidos da sociedade. Para Freire é preciso que os
educandos tenham a consciéncia de que precisa vencer e se perceber
como oprimido para dai buscar se libertar, Freire (2013, p. 31)
defende que: Quem melhor que os oprimidos, se encontraram
preparados para entenderem o significado terrivel de uma sociedade
opressora? Quem sentird melhor que ele, os efeitos da opressdo?
Quem mais que eles para ir compreendendo a necessidade de
libertacdo? Libertagdo a que ndo chegario pelo acaso, mas pela praxis
de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos
serd um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na
violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida. Sendo assim a educagdo de jovens e adultos
estd regida por uma sociedade de desigualdade onde é preciso ser
trabalhado uma preparagio para se ativar a liberdade, o acesso a
educagio é direito de todos independente de idade e que todas as
modalidades sejam reconhecidas e ndo marginalizadas como a EJA
que sem diavida busca o desenvolvimento social e humano. As
dificuldades existem principalmente na questio do acesso, a qualidade
de ensino, a valorizagio e assisténcia por parte dos nossos
governantes politicos. O ensino nessa modalidade EJA requer uma
atengdo diferenciada, pois os educandos ndo sido mais criangas e sim
adultos que estdo descobrindo um novo mundo no meio da educagio e
que essa educagdo precisa ser trabalhada de uma maneira clara e que
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atenda a necessidade de cada educando para que os mesmo se torne
seres atuantes e criticos. O educador da EJA precisa trabalhar uma
“educacdo libertadora” (FREIRE, 1982) transformando a realidade de
seus educandos. A equipe pedagdgica precisa ter o compromisso,
competéncia, um ambiente favordvel uma estrutura adequada para
que o seu trabalho possa ser desenvolvido de maneira satisfatéria. O
professor também terd o desafio de trabalhar diferentes culturas e
niveis de desenvolvimento de seus alunos, pois muitos deles sio
trabalhadores, que j4 passam o dia todos no esfor¢o do seu trabalho e
a noite estfo na sala de aula em busca de mudangas e evolugio. Como
define (FREIRE, 1997, p. 80), porque nido discutir com os alunos a
realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo contetdo se
ensina a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a
convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a
vida? Porque nio estabelecer necesséria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém com individuos? Porque nio discutir as implicagdes politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas 4reas pobres da
cidade? A ética de classe embutida neste descaso? Porque, dird um
educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada a ver
com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os contetidos,
transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmo. A
pesquisa foi qualitativa surgindo a partir de estudos e pesquisas
relacionadas a EJA como modalidade de igualdade e os desatios
enfrentados. Com o objetivo de alcangar a igualdade e combater os
desafios que esta modalidade enfrente.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica, EJA, Pedagogia Freiriana.
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