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APRESENTACAO
PRE-COLOQUIO PAULO FREIRE EM GARANHUNS/PE

Marijane Pimentel

Peco licenga para nesse momento

Falar de boniteza, esperanga e amorosidade.

Pois vim da terra onde o Nordeste garoa, por sete colinas abengoada.
E o relégio das flores que deixa a turista encantada.

Foi ali em Garanhuns de Pernambuco que uma esperanga floresceu.
Quando um ousado grupo, falar de Paulo Freire resolveu.

Uma proposta que gerou a unido de trés realidades:

Uma secretaria de educagio e duas universidades.

Assumiram uma missio!

Chamar aquela gente para muita reflexo.

Da UFAPE veio o Anderson que do convite do Centro falou.
Trouxe consigo a Maria e o curso de Pedagogia que muito se
engajou.

Da UPE a Marijane foi por Anderson convidada.

E logo aceitou com agrado assumir aquela empreitada.
Convidando estudantes e docentes da Pedagogia,

Para trabalhar de maos dadas e com muita parceria.

A Secretéria de Educagdo Wilza, néo ficou de fora nio!
Trazendo seus professores para aquela discussio.

E comegou a peleja em plena pandemia

Como reunir todo mundo, se a distidncia a gente estaria?
Logo tratamos de buscar uma forma de convivéncia
Para realizar o Pré-Col6quio com garra e eficiéncia.

O povo se organizou, cada um colaborou.

Professor Anderson, entéo!

Quanta determinagio!

E de reuniio em reuniio fomos encontrando a diregio.

12
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O dia tdo sonhado chegou

Para a mesa de abertura, Gadotti se prontificou

E o0 momento cultural muito o emocionou

Pois Gabriel, o cantador, sobre o menino Freire cantou.

Teve roda de conversa para falar de Educagio Infantil

Que na perspectiva freiriana muito se refletiu.

A Educagio de Jovens e Adultos também foi questdo para se
conversar.

Momento no qual pesquisadores e professores puderam dialogar.

Muitos e muitas docentes vieram de sua realidade tratar.
Sobre Paulo Freire no chio da Escola, experiéncias puderam
compartilhar.

Ah quanta boniteza, quanta amorosidade!

Sei que onde estiver, Paulo Freire estd feliz de verdade!

Mas os nossos estudantes sem falar nfo ficaram nio!

E nos circulos de cultura deram sua contribuigio.

Falaram de Educagio Popular, Direitos Humanos, Diversidade e
Justiga Social.

E ainda conversaram sobre curriculo intercultural.

Quanta curiosidade e que grandeza de trabalhol

Pois, para encerrar o evento, tinhamos algo extraordindrio.

O Memorial Paulo Freire, pelo professor Anderson coordenado.
Que beleza de trabalho, que trabalho de beleza!

O publico ficou encantado, com um acervo daquela natureza.

E assim foi que aconteceu o Pré-Coléquio Garanhuns.

A esperanca que vem do esperangar, se espalhou pela terra que garoa.
E ja nfo éramos mais os mesmos. Ndo éramos mais as mesmas.

Pois no encontro e na partilha, aprendemos a ser mais gente.

E cada palavra escrita ou falada por Freire faz mais sentido,

Quando ousamos ser mais que o medo de tentar e de conviver.

13
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A IMPORTANCIA DO GRUPO DE DANCA PARA O
RESGATE DE UMA CULTURA REMANESCENTE
QUILOMBOLA EM MEIO A JUVENTUDE

Lucenildo Vicente
Raquel Janira da Silva
Ricardo Santana da Silva
Uedislaine de Santana

Consideracgoes Iniciais

Este relato tem como objetivo central, expor a criagdo e
trajetéria do Grupo de danga afro descendente quilombola Atoleiro,
(Afro_Quiato) contribui¢des e desafios vividos por integrantes
visando enfatizar a importincia dos seus membros perante o meio
social o qual pertencem. Destacamos ainda, a relevancia de tal
iniciativa para a preservacdo e disseminagio dos costumes presentes
na vivéncia dos povos oriundos da comunidade remanescente
quilombola Atoleiro.

Os autores deste relato tém em comum a presenga do
ambiente académico como motivagio inicial para a participagdo em
grupos que propiciam ag¢des culturais, trataremos neste relato sobre o
grupo de danga Afro_Quiato especificamente, uma vez que estamos
em um curso na drea de Humanas, pautada nos principios de varios
teéricos, dentre eles Paulo Freire, o que nos proporciona uma
formagdo participativa e como o préprio defende “Se a educagio
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”.

Com base neste contexto procuramos por meio da arte da
danga, elementos nos passos e coreografia que descrevem a
comunidade enquanto descendentes afro, isso nos coloca em nosso
lugar de fala e nds fortalece, nos reafirma, relagdo ao mundo ao nosso
redor, enfrentando de forma lddica o racismo, o preconceito e o
machismo.

14
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De imediato a ideia de criagdo do grupo de danga se deu por
notarmos a necessidade de um grupo especifico que trabalhasse a
cultura africana na forma de danga em meio aos jovens da
comunidade. Assim, através de um convite feito por a entdo vice-
presidenta da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e moradora da
comunidade quilombola Atoleiro e por uma participante atuante
tanto na Associa¢io quanto na Comissdo da Juventude Quilombola
Atoleiro (CJQUIATO).

No convite em questdo, as mesmas ponderavam sobre a
existéncia da CJQUIATO, no qual em média 25 jovens na época, se
reuniam uma vez por més para realizarem uma roda de conversas
sobre temas pré-escolhidos coletivamente pelos seus proéprios
membros, por vezes na escola da comunidade e outras vezes em um
terreiro de algum dos integrantes, que ofereciam a sua casa e a
reunifo acontecia sobre a sombra de uma arvore.

Por fim os criadores da ideia marcaram presenga no encontro
do grupo CJQUIATO que ocorreu em agosto de 2019, pois no
mesmo 4 seria possivel explicar o foco da criagdo do grupo de danga,
e deixar em aberto o convite para participagdo.

O grupo entio foi criado por moradores da comunidade para
os moradores da comunidade, com a intengdo de realizar uma
apresentagdo no dia 23/11/2019', evento que acontece na
comunidade remanescente quilombola atoleiro, com isso teve-se
menos de quatro meses para os ensaios, conversas e entrosamento
dos participantes, além de montagem de coreografias.

No decorrer desse projeto percebemos o quanto estamos em
constantes transformagdes pessoais e sociais, e em como essas podem
nos oportunizar novos aprendizados ao longo do tempo, nos gerando
assim mais experiéncias que virdo a ser aplicadas em nossa realidade
e multiplicando-se em nosso meio. Freire (1979), nos afirma que cada
homem vive a realidade que est4 inserido, destacando que:

Nio existem sendo homens concretos (¥néo existe homem no vazio*).
Cada homem esta situado no espago e no tempo, no sentido em que
vive numa época precisa, num lugar preciso, num contexto social e

! Festival quilombola — Festa da Consciéncia Negra.

15
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cultural preciso. O homem é um ser de raizes espago-temporal
(FREIRE, 1979, p. 19).

Podendo com isso ter a oportunidade de conhecer mais a
fundo a sua cultura e o modo de agir e se organizar dos demais
grupos da comunidade, visto que a mesma conta com um vasto leque
de atividades culturais, entres elas podem-se citar: Samba de coco
Santa Luzia, Banda de Pifano, Pérola Negra, entre outros.

Contudo, como maior diferencial do Afro_Quiato podemos
apontar que seu foco central ndo seria apenas apresentagdes de
dangas, e sim um trabalho em conjunto de resgate e cultura, além de
um amadurecimento pessoal e resgate da identidade da comunidade e
daqueles que adentrassem no grupo de danga, enquanto afro
descentes.

Conhecendo o Desconhecido

O grupo de dang¢a que de imediato contava apenas com seus
dois criadores passou a ser composto por mais sete jovens com o total
de nove integrantes. Assim, o mesmo é formado por jovens com
idades entre 13 a 27 anos, conforme nos colocam as autoras, Silva e
Silva (2011) “A Politica Nacional de Juventude (PNJ) considera todos
cidaddos que estiverem entre 15 a 29 anos um jovem”, sendo que:

A Politica Nacional de Juventude divide essa faixa etdria em 3
grupos: jovens da faixa etaria de 15 a 17 anos, denominados jovens-
adolescentes; jovens de 18 a 24 anos, como jovens-jovens; e jovens da
faixa dos 25 a 29 anos, como jovens-adultos (SILVA; SILVA, 2011,
p.664).

Através dessas diferenciagdes sobre as idades e peculiaridades
da juventude, podemos concluir que apesar de os membros do Grupo
Afro_Quiato serem todos jovens em sua esséncia, 0os mesmos
demonstram uma grande heterogeneidade em relagdo as suas
identidades, uma vez, cada integrante passa por contextos diferentes
em fases diferentes da sua juventude.
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Assim, passamos a firmar um compromisso com o resgate
cultural da comunidade e possiveis atuagdes onde nos fosse solicitado,
levando conosco o nosso desejo de propagar a cultura da nossa
comunidade. Sabe-se que o novo causa certo espanto, frio na barriga e
apreensdo, entdo a primeira coisa a ser realizada foi um encontro para
que pudéssemos ter um conhecimento prévio dos integrantes que
chegaram naquele primeiro sdbado de ensaio.

O grupo nio tinha um lider, um chefe e mesmo tendo os seus
criadores, os convidados tinham e deviam expressar suas opinides
ativamente.

Com isso acertamos que além dos ensaios, seria necesséria
uma roda de conversa aleatéria antes dos ensaios, ndo terfamos um
tema fixo, ou predeterminado, mas irfamos conversar (dialogar) sobre
a nossa cultura, sobre ser um jovem atuante, sobre as agdes
socioculturais realizadas na comunidade, sobre as suas vidas
escolares, sobre sonhos, ou seja, irfamos apenas conversar. ** Somente
o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz também de gera-lo™
(FREIRE, 2020, p. 115)

Percebemos entdo, que essa troca de didlogos teve um peso
extraordindrio sobre o dia a dia desses jovens, pois assim os mesmos
puderam se vestir de mais e mais experiéncias de vida.

Novos Desafios

A medida que famos nos reencontrando, se tornava nitido que
essa juventude era empoderada conhecedora de seus direitos e o mais
instigante, que se cobravam de si mesmas os seus deveres junto a
Comunidade.

Apbs encontros incessantes chegou o tdo esperado dia,
sabfamos o peso da bandeira que carregdvamos e que o vinculo criado
através do conhecimento que fora construido em conjunto com os
integrantes nio deveria se esvaziar apds aquela apresentagdo, entdo
toi indagado pelos criadores, se os participantes aceitariam levar
aquele projeto (grupo) adiante. Obtendo em resposta um enérgico
SIM.” Ao revoluciondrio cabe libertar e liberta-se com o povo, e néo
conquistd-lo (FREIRE, 2020, p. 118)
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O objetivo inicial, que era a danga e resgate Africano, tornou-
se algo maior e passou a ser uma tentativa de resgate de dangas afro e
cultural da nossa comunidade, como a musicalidade e alegria da
banda de pifano e a pisada de pés do samba de coco, que estdo
presentes em meio ao nosso povo desde os primeiros moradores, é
algo nosso.

Apbs a apresentagdo no VI festival quilombola — FESTA DA
CONSCIENCIA NEGRA e a repercussio da mesma em meio a
comunidade, estdvamos em éxtase para continuar, tinha tudo safdo
como planejado, j4 pensdvamos nos convites e em como irfamos
propagar a nossa cultura para além da comunidade.

Continuamos os ensaios e a partir da apresentagio e
conhecimento do grupo o interesse de mais pessoas a entrarem, com
isso demos as boas-vindas a mais trés integrantes estdvamos com
doze integrantes agora, comegamos ensaiar pois os convites estavam
chegando, animados e inquietos estes eram os sentimentos que
transbordavam, o nosso objetivo estava se concretizando.

Entdo no inicio de 2020 sofremos um grande baque, o inicio
da pandemia e ndo poderfamos mais continuar os ensaios, fazer de
conta que nio estava acontecendo nada.

A juventude do grupo Afro_Quiato é conhecedora que a
populagdo Quilombola traz consigo histérias de lutas e abandono,
mas sobretudo de resisténcia, entdo integrantes da CJQUIATO e,
portanto, do Afro_Quiato, deram apoio ao Projeto “’Caetés Maior
que a Covid 192", Projeto social formado por grupo de alunos e
profissionais de satde, que visa ajudar os Caeteenses na luta contra a
covid-19.

Este projeto passou entdo a ser a prioridade na comunidade,
visto que o mesmo tinha como foco a transmissio de informagio
sobre os protocolos de seguranga para a diminui¢do da contaminagio
pelo coronavirus para a nossa tdo amada populagdo da comunidade,
bem como o combate a disseminagio de Fake News sobre essa
tematica.

2Para mais informagdes acessar a pdgina oficial do projeto no Instagram:
https://www.instagram.com/ caetes_maior/
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Com isso de nada valia o processo de conscientizagdo dos
jovens para um fator (momento) exclusivo, esquecendo-o dos demais
fatores (momentos) que acontecem a sua volta. A conscientizagio,
que se apresenta como um processo hum determinado momento, deve
continuar sendo processo no momento seguinte, durante o qual a
realidade transformada mostra um novo perfil ** (FREIRE, 1979, p.
16).

Destarte conhecendo a nossa realidade comegou um trabalho
de peneira, ndo tinhamos como visitar todas as 515 familias que
habitam nosso territério®, entdo juntamente com os responsaveis pelo
projeto Caetés Maior que a Covid- 19, realizou-se um itinerério do
grupo de risco*, segundo a Organiza¢do Mundial da Satide (OMS).

Terminando esse acompanhamento estdvamos respirando
melhor, tinhamos contribuido e querfamos fazer mais, porém
estdvamos de maos atadas. Paramos com os ensaios e os encontros
praticamente com todos os compromissos do grupo de danga, a onda
de morte e contaminagédo pela Covid estava grande e ficar em casa era
o melhor a se fazer. Paulo Freire (2020) nos faz refletir sobre a
situacionlidade, nos afirmando:

Sendo os homens seres em ““situagido’" se encontram enraizados em
condigdes tempo-espaciais que os marcam e a que eles igualmente
marcam. Sua tendencia é refletir sobre sua prépria situacionalidade, na
medida em que, desafiados por ela, agem sobre ela. (...) Os homens sdo
porque estdo em situagdo. E serdo tanto mais quanto ndo s6 pensem
criticamente sobre sua forma de estar, mas criticamente atuem sobre a
situagdo em que estdo (FREIRE, 2020, p. 141).

3Segundo dados colhidos pela base de dados da associagdo, existem cerca de 300
familias cadastradas na associagdo. Porém segundo dados do posto de satde da
comunidade, sio cerca de 515 familias cadastradas no sistema do mesmo.

+[dade igual ou superior a 60 anos; Tabagismo; Obesidade; Miocardiopatias de
diferentes  etiologias; Hipertensdo arterial; Pneumopatias  graves ou
descompensados; Imunodepressdo e imunossupressdo; Doengas renais cronicas em
estdgio avangado; Diabetes melito;  Doengas cromossoémicas com estado de
fragilidade imunolégica; Neoplasia maligna; Gestagao.
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Depois de longos meses entdo comegamos a respirar melhor,
ainda existia uma pandemia é claro, mas o alto indice de morte tinha
diminuido, tinhamos que continuar nos cuidando. Mas diante de
tamanhas barreiras como ficaria a nossa cultura e a sua propagagdo?
chegou entdo ao nosso conhecimento que a nossa cidade tinha
aderido a Lei Aldir Blancs.

Surgia entdo a oportunidade que esperdvamos para voltarmos
a ativa, tinhamos que pensar o que fazer como fazer, era o retorno do
grupo de danga Afro_Quiato, assim, seguindo as recomendagdes da
OMSS, comegamos nos reencontrar, tinhamos que ensaiar para o
video de apresentagio e além dos ensaios, relatamos sobre os
cuidados necessarios nesse momento enquanto Pandemia e
expectativas para um futuro que esperamos nio demorar muito para
chegar.

Apesar de estarmos vivendo uma nova realidade, o brilho nos
olhos daqueles jovens atuantes, era lindo de se ver. Gravamos,
divulgamos e acreditamos que foi um sucesso o video de
apresentacdo, uma vez que haviamos despertado o interesse e respeito
das comunidades vizinhas pela nossa comunidade.

Logo, constatamos que apesar de essa juventude nio ter sido
reunida e desenvolvida pelo grupo de Danga, apdés a sua fundagido
torna-se notério um maior envolvimento e engajamento para com a
comunidade e/ou cuidado com o préximo e com a nossa heranga
cultural é mais perceptivel conforme o tempo passa (FREIRE, 2020).

Esperamos ansiosamente por novos tempos, novas
experiéncias e principalmente novos desafios, hoje estamos afastados
por algo maior todavia temos o conhecimento que somos uma familia,
e que este afastamento é para cuidarmos uns dos outros do que é
nosso, da nossa comunidade.

SEm homenagem ao compositor e escritor que morreu em maio de 2020 devido ao
Covid-19.
6Uso de mascaras, Higienizagdo das maos entre outras.
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A POTENCIA DOS ESPACOS EDUCATIVOS NOS
MOVIMENTOS POPULARES DA ARGENTINA

Belén Magdalena Oberti

Resumo: O préximo coléquio propde desenvolver as experiéncias dos
processos de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas de maneira
integral, entendendo quais sdo algumas das barreiras pessoas que
impedem ou dificultam o desenvolvimento e a continuidade dos
escritérios de alfabetizacdo. Também se busca entender como
intervengdo ou quais sdo as ferramentas que podem oferecer os
espagos de educagdo dentro dos movimentos populares em sua
articulagdo com as diferentes 4areas que integram esse mesmo
movimento. Para isso, desenvolverei, a partir da minha experiéncia,
as intervengoes realizadas pela campanha de alfabetizagio "o Futuro é
nosso" pertencente a NuestrAmérica movimento Popular, que se
encontram trabalhando nas diferentes origens do territério
Argentino

Espacos de educacdo dentro dos Movimentos Populares

Na Argentina, os movimentos populares surgem produto das
crises socioecondmicas as quais ficam expostos os setores populares,
sdo propostas politicas de um projeto de vida que busca organizar
estruturalmente desde distintas 4reas (trabalho, educagdo, satde,
moradia, etc) aquelas pessoas que sdo afetadas pelas politicas
estaduais que impdem os governos neoliberais. Por isso, ndo é por
acaso que seja toda a militdncia da NuestrAmérica Movimento
Popular provem dos bairros populares, das vilas e zonas rurais,
lugares onde as necessidades sdo muito altas, os direitos violados e as
condigoes dignas de vida quase inexistente. Sdo zonas marginalizadas
e excluidas pelo Estado onde as politicas puablicas ndo se
desenvolvem, onde as ambuldncias ndo chegam e os hospitais ficam
muito longe, a policia mata os jovens, as ruas se inunda e é impossivel
de passar, onde vive toda uma familia em uma tdnica sala pequena e a
oferta de trabalho é minima e exploradora. O movimento popular
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milita com todas essas pessoas, com os pibes em situagdo de rua e
com consumo problemético de substancia, com as criancinhas que néo
estdo escolarizadas, com as pessoas adultas que ndo sabem ler nem
escrever, com os avds e avés que hdo tém a assisténcia médica para o
seu bem-estar, ou seja, com as oprimidas e os oprimidos desta
sociedade. Mas o que caracteriza o movimento popular acima de
todas as coisas é a organizagdo que surge desde essas necessidades e
opressoes, o criar solugdes através da luta e das ferramentas que as e
os militantes do movimento souberam construir. Essas pessoas que
edificaram por todo o pafs estruturas que permitem organizar e
satisfazer aquelas demandas que o estado elegia ndo assumir, desde a
criagio de empregos através de cooperativas de Economia popular,
centros de integragdo para pessoas com consumo problemadticos de
substdncia e / ou situa¢dio de rua, centros de acompanhamento
integral as criancinhas e juventudes, Bacharelado popular para jovens
e adultos, centros de primeira infincia (crianca), promotoras e
promotores de satde e género, socorristas sécio comunitérios,
campanhas de alfabetiza¢do para pessoas adultas, escolas esportivas
para jovens, espacos sociais culturais, etc.

E assim que surge, também, a campanha de alfabetizagio "o
Futuro é nosso" para pessoas jovens e adultas da NuestrAmérica
Movimento Popular: presente da falta de politicas publicas que
garantam o acesso e cumprimento do direito a educagdo de todas as
pessoas jovens e adultas, as e os militantes se organizaram para criar
espagos de alfabetizagdo onde todas aquelas e todos aqueles que
embora comece ou continue sua trajetéria educativa possam fazé-lo.
Os espacos fisicos onde se realizam estas atividades ndo sdo de uso
exclusivo para as tarefas de alfabetizacdo, de fato a grande maioria do
tempo é onde se realizam as cantinas, assembléias, cooperativas,
atividades de apoio escolar para criancinhas e uma numerosa série de
tarefas que sdo inerentes as dindmicas de organizacdo dos bairros
populares.

Como movimento Popular, é necessario reconhecer a
importancia da educagdo para o interior de nossos espagos politicos,
nio apenas como um direito, mas como uma ferramenta fundamental
para qualquer processo revoluciondrio que aposte na organizagdo dos
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setores populares e na construgio coletiva de ferramentas que sirvam
para a emancipagido dos povos, como ja nos demonstrou Cuba em
1961 e depois Nicardgua em sua famosa "Cruzada" de 1980. Nao é
apenas um dever pedagégico, mas politico.

E por isso que as ferramentas com as quais decidimos
trabalhar nos espacos educacionais nio sdo neutras, mas constituem
decisdes politicas. Estas decisdes estdo em consonincia com a
construgio de um sujeito, no nosso caso, de companhias e companhias
militantes com as quais vamos trabalhar. E assim que, desde o inicio,
o espago de escrita e leitura deve ser encarado desde a reflexdo, o
debate e a critica.

Nossos contetidos educativos nio sdo alheios a realidade, mas
sdo postos em jogo com o objetivo de potenciar um olhar critico a
respeito da forga autoritiria e exploradora do capitalismo. Isso
implica uma aposta pela organizagéo, que fortalece a identificagdo das
reivindicagdes das classes populares por seus préprios integrantes. O
que ndo seria possivel sem uma das ferramentas mais importantes de
todas, o didlogo, o principal caminho para a democracia, tanto para as
relagdes intersubjetivas e pedagégicas como nas politicas.

O rosto de voluntariado dos espagos educativos faz com que
muitas vezes as pessoas que nos somamos como educadoras e
educadores a proposta da campanha de alfabetizagio nido conhegam o
trabalho orgénico NuestrAmérica Movimento Popular. No entanto,
com o passar dos encontros se encurrala e aumenta notavelmente o
compromisso e participagdo em discussdes e debates politicos, porque
é contundente a carga raspadora e politica que a realidade de que
assiste ao espago educativo implica, a qual gera poderosos
movimentos de interpelagio mutua. Essas realidades interferem e
irrompem nos espagos de alfabetizacdo, pelo que demandam uma agio
concreta por parte das educadoras e educadores, sempre atendendo as
especificidades de cada caso.

Quando se pensa nos processos de alfabetizagdo de pessoas
jovens e adultas tem-se em conta que os problemas estruturais que
costumam ter a maioria da populagio com a qual trabalhamos,
provenientes dos setores populares, ndo ficam isolados de seus
processos educativos, ao contrario, sdo obsticulos que lhe
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atravessassem durante todo o trajeto. No entanto, trabalhar dentro
de um movimento popular potencia a participagdo e procura de
resposta sobre essas dificuldades préprias de suas vidas pessoais,
percorrendo as ferramentas de construgdo que mantém as outras
areas da organizagdo. Existe uma intera¢io entre a campanha de
alfabetizagio e outras dreas do movimento Popular que permite atuar
sobre as necessidades que possam trazer os educandos e as educandas
e dificultam seu desenvolvimento dentro do workshop de diferentes
formas.

Muitas mulheres se aproximam da Secretaria de alfabetizagio
com vontade de aprender, porém nio encontram nenhuma que possa
cuidar de seus filhos e filhas menores enquanto se realiza o encontro,
pelo que as educadoras temos a ferramenta de articular com centros
de primeira infincia que fazem parte da mesma organizagdo e dessa
maneira construimos um espaco de cuidado das criancinhas que
funcione ao mesmo tempo que se dd a Secretaria de alfabetizagio,
assim essas mies podem se concentrar nas atividades de leitura e
escrita, enquanto suas criancinhas se encontram seguras e
participando de outro espago onde também se construiu e aprende a
partir da educagio popular anti adultocéntrica.

H4 também o caso de as pessoas que frequentam o espago
encontrardo dificultado seu desenvolvimento por algum problema de
satde, por exemplo as pessoas mais velhas que trabalham muitos
anos em lugares insalubres e com muito pouca luz costumam ter
grandes problemas de vison o que torna impossivel a tarefa de ler ou
escrever algo. Assim articula se com a 4rea de saide do movimento
Popular que podem fazer lhes exames oftalmolégicos e conseguir
6culos que lhes permita melhorar sua visdo e assim poder continuar
seu processo educativo

O mesmo acontece quando um pibe chega ao espaco
educativo mas seu processo de alfabetizagdo é constantemente
interrogado por seus problemas de consumo de substancias, ali
articula-se com Red Pontes, uma cooperativa da NuestrAmérica, que
tem como objetivo acompanhar de maneira integral pessoas jovens e
adultas em situagio de rua e/ou consumos probleméticos substincias.
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No caso dos e das trabalhadoras das cooperativas que
queiram participar da Secretaria de alfabetizacdo mas nio tenham
tempo para fazer, as educadoras e os educadores conversamos e nos
organizamos com a cooperativa para que uma ou duas vezes por
semana aquelas pessoas possam faltar ao trabalho e tenham tempo
livre para que possam participar do espago educativo.

Estas sdo algumas das tantas situagdes que se apresentam
cotidianamente nas oficinas de alfabetizagdio onde a tarefa das
educadoras e dos educadores requer uma agio concreta que sem as
construgdes estruturais e ferramentas coletivas do movimento
popular seria invidvel. Em todos os casos as e os educadores
trabalhamos junto com as outras areas da NuestrAmérica com o
objetivo de que aquelas pessoas possam continuar seus processos
educativos, assim como alguma dessas dreas do movimento pode
solicitar & campanha de alfabetizagio que realizem as oficinas em
algum lugar especifico que o requeira, ja que o desenvolvimento do
processos educativos das e os militantes é visto como uma ferramenta
essencial e enriquecedora tanto para esses mesmos processos como
para potencializar qualquer outra estrutura e atividade que realize o
movimento.

Com este trabalho ndo pretendo desvalorizar os espagos
educativos das institui¢gdes formais, estes sdo super valiosos e
admirdveis quando se trabalha desde a educagio popular. No entanto,
existe diante da falta de ferramentas que acabam desconectando a sala
de aula das agdes, pelo que geralmente as problematicas ficam fixadas
somente no debate. Ao contrdrio, nos espagos de educagio dos
movimentos populares existem maiores possibilidades que permitem
a articulagdo e agdo direta para a transformacgio daqueles sujeitos,
obtidos através de anos de luta, e que na atualidade permitem conter
de maneira ampla as e os educandos.

Reflexdes Finais
Os espagos de alfabetizagdo de pessoas jovens e adultas
dentro dos movimentos populares permitem repensar os processos

educativos de maneira integral e atuar sobre as distintas

26



I’Rlﬁ—(‘()LOQl?I() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393
Vol. 1

2021
problematicas que enfrentam os educandos e as educandas em sua
vida cotidiana, potenciando tanto o desenvolvimento da leitura e
escrita dos sujeitos como as outras dreas que compdem o movimento.
Esta ideia da educagdo popular a partir de um olhar amplo e
abrangente ndo pode nem deve desligar-se da vida social e individual
dos sujeitos. As pessoas passam coisas e isso afeta seu
desenvolvimento educacional, como posso ensinar uma mulher a ler
se ela ndo consegue se concentrar porque estd com fome? Como
posso ensinar um homem a escrever se ele s6 pensa em onde ele vai
dormir esta noite porque ele nido tem um teto para voltar? A
educagido popular dentro de um movimento permite articular com
esses espagos que buscam organizar essas necessidades especificas,
permite enriquecer os processos educativos e politicos de cada uma
dessas pessoas, porque da proxima vez essa mulher venha o fard bem
alimentada e podera concentrar-se em sua leitura, perguntar-se sobre
ela e analisa-la a partir de sua perspectiva; da préxima vez que esse
homem participante terd uma cama onde dormir e podera colocar
suas energias nas tarefas da escritura, sobre o que é que querem
contar e o porqué, isto é a minha perspectiva a verdadeira
democratizagdo da educagdo popular, assegurar que aqueles que
queiram estudar possam fazé-lo em condigdes dignas.
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DIREITOS HUMANOS E ACOES SOCIOEDUCACIONALIS:
UM TRABALHO VOLUNTARIO COM IMIGRANTES
VENEZUELANOS EM RORAIMA, BRASIL

Talitha Lacia Macedo da Silva
Halaine Cristina Pessoa Bento

Introducio

O movimento migratério tem por origem diversos aspectos,
tais como: questdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Assim, o
fendmeno da migragio ja atravessou diversos momentos e registros
da histéria humana. A titulo de exemplo, na pré-histéria a
peregrinagdo dos povos ndémades possibilitou que a espécie humana
passasse por evolugdes a partir da sua capacidade de adaptagdo em
vérios ambientes (RODRIGUES; STREY; PEREIRA, 2007).

Na contemporaneidade, é possivel afirmar que migrar é um
direito humano, previsto na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, no qual o individuo tem a liberdade de locomogao
e moradia dentro das fronteiras de cada estado; assim como, tem o
direito de deixar qualquer pafs, inclusive o seu, e a este, ainda,
regressar, e se beneficiar de asilo e refiigio em outros paises
(BRASIL, 1998).

Desse modo, conforme explana a Organizagdo Internacional
de Migragoes (OIM, 2011), migragdo humana consiste no movimento
de uma pessoa, ou grupo de individuos, através da fronteira
internacional ou do préprio estado, devido as mais diversas causas,
finalidades, extensdes e composi¢oes.

Nesse contexto, o Brasil tem sido o quinto pais mais
procurado por imigrantes venezuelanos que buscam melhores
condi¢des de vida em paises vizinhos, ficando atras da Coldmbia,
Peru, Chile e Equador (FGV, 2020). Em razdo da crise politica,
econdmica e social que aflige o pais bolivariano, desde 2015, a cidade
brasileira, Pacaraima, situada ao norte do estado de Roraima, por
estabelecer fronteira com Santa Elena do Uairén, na Venezuela, vem

28



I’Rlﬁ—(‘()L(SQl"I() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393

Vol. 1

2021

sendo, de modo crescente, via de ingresso de venezuelanos em terras
brasileiras.

Vale destacar, ainda, que, a nagdo brasileira tem o maior
ntmero de refugiados venezuelanos reconhecidos na América Latina
(ACNUR, 2020), considerado um grande avango quando se fala em
direitos humanos e migragdo internacional. Para milhares destes
cidaddos, a proximidade com Roraima é uma possibilidade de ficar
préximo do seu pafs, enviar mantimentos para familiares que ficaram
no pafs bolivariano, além de buscar meios de sobrevivéncia em outro
pais (BEN'TO, 2019).

Desse modo, a sociedade civil em parceria com a
Universidade Federal de Roraima (UFRR) e Organizagdes Nao-
governamentais organizaram-se, emergencialmente, no intuito de
receber a populagdo venezuelana em terras brasileiras. A posteriori,
surgiu a Operacdo Acolhida, For¢a-Tarefa Logfstica Humanitdria em
Roraima, como uma resposta do Governo Federal e Instituigdes
Internacionais para intervir no contexto de crise migratéria no
extremo norte brasileiro (OLIVEIRA, 2021).

Contudo, mudangas significativas precisam ser efetuadas para
que se acolha, de forma digna, um alto contingente migratério, visto
que Roraima ndo tem condi¢des de receber um fluxo intenso de
imigrantes. Muitas familias venezuelanas vivem nas ruas, fazendo das
pragas seus lares, em um movimento didrio pela sobrevivéncia, ou
vivem em abrigos tempordrios organizados pela Operagdo Acolhida.
Sem acesso formal a renda, venezuelanos procuram trabalho, porém
muitos acabam na informalidade como vendedores de rua ou mesmo
na mendicéncia, pedindo dinheiro nos seméforos.

Nesse sentido, os trabalhos sociais voltados aos imigrantes
venezuelanos tornaram-se importantes em razio de se buscar
resgatar direitos humanos bésicos, assim como oferecer melhores
condig¢des de educagio, saude, trabalho e lazer a esta populagio. Dito
isto, ao perceber as desigualdades impostas as familias, criangas,
gestantes e idosos venezuelanos em Boa Vista - RR, além do
crescente movimento xenofébico decorrentes da intolerdncia e
preconceito (SANTOS, 2011) com os imigrantes venezuelanos em
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Roraima, surgiu a necessidade do desenvolvimento do projeto
intitulado “Voluntaria¢io”.

Este no seu carater voluntério, teve por objetivo promover
responsabilidade social, formando profissionais cidaddos que
contribuam para o desenvolvimento de uma sociedade justa e
soliddria;  proporcionar  oportunidade de aprendizado e
desenvolvimento de capacidade técnicas; cooperar com a comunidade;
possibilitar habilidades interpessoais por meio da atividade
voluntdria; trabalhar com outras organizagdes no desenvolvimento de
intervengdes nas dreas da sadde, educacio, trabalho, cultura e lazer.

Para este relato de experiéncia serd destacada as agdes do
Voluntariagdo” na 4rea socioeducativa, porém ndo deixa de estar
relacionada aos outros campos de intervengdo do projeto.
Interessante pensar que trabalhar aspectos educacionais com
populagdes em situagdo de vulnerabilidade, e ainda, imigrante,
implica também enfrentar os desafios nas dimensdes sociais, culturais,
linguisticas e econdmicas.

Deste modo, é possivel afirmar que a pratica socioeducativa
no projeto foi voltada, por vezes, ao que Paulo Freire (1997) defendia
sobre a educagdo para outros mundos possiveis. Uma educagido que
respeita e valoriza a diversidade entre as culturas (Brasil e
Venezuela), que convive com as diferengas, promovendo a
intertransculturalidade. Uma educagdo para a esperanga e para as
melhorias sociais.

Metodologia

As agdes do Voluntariagdo foram desenvolvidas por
estudantes de Psicologia e Medicina da Universidade Federal de
Roraima (UFRR_ em Boa Vista - RR. Para a realizagdo destas,
ocorreram parcerias com outras instituigdes de saude, cultura e lazer

"Referéncia do relato de experiéncia: SILVA, T.; BENTO, H.; REIS, I, NORONHA,
H. Voluntaria¢do: intervencdo realizada junto aos imigrantes venezuelanos em
situagdo de vulnerabilidade social na cidade de Boa Vista - Roraima. Satde em
Redes, v. 5, n. 2, p.279-288, 2019.
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no intuito de ampliagdo das agdes voltadas aos imigrantes e ao
compartilhamento de experiéncias e aprendizagens.

Assim, para um melhor desenvolvimento dos trabalhos
planejados por este projeto no &mbito socieducativo, debates relativos
a imigragdo venezuelana foram realizados, envolvendo pessoas em
situagdo de vulnerabilidade social, e, ainda, houve a promogdo de
estratégias de intervencdo que possibilitassem o exercicio da
cidadania, a promogdo de satde e a busca por solugdes a problemas
que afetam a sociedade.

Nesse sentido, diante da realidade de criangas e jovens
vivendo de modo precario e, improvisado, nas cercanias da
Rodoviéria Internacional José Amador de Oliveira, em Boa Vista —
RR, surgiu a necessidade de agdes desenvolvidas para esse publico.
De base ludico-pedagdgica, foi desenvolvida a agdo “A Praga virou
escola” na praga ao lado da rodoviaria, com o objetivo de criar espagos
de interacdo entre venezuelanos e brasileiros, de possibilitar
encontros significativos, bem como o desenvolvimento de praticas
psicopedagdgicas que pudessem proporcionar condigdes de
acolhimento, aprendizagem, e expressdo criativa para as criangas
venezuelanas que viviam no local.

Uma vez que, nesse sentido, para Paulo Freire (1977), a
educacdo é desenvolvida a partir da comunicagio, do didlogo e do
encontro de pessoas que procuram a razio de ser dos acontecimentos.
Além disso, a educagdo e cultura andam juntas em uma relagio
dialética e pratica, pois o homem (livre), enquanto criador de culturas,
pode construir novos saberes na praxis pedagégica fundada no
didlogo.

E, assim, foi o desenvolvimento das agdes da “Praga virou
escola” com os venezuelanos. Um espaco de didlogos, da comunicagdo
rica de sentidos, afetos e aprendizado mituo. Contato com uma nova
lingua e, compartilhamento de costumes e cultura, brasileira e
venezuelana. Onde ninguém ensina ninguém, mas os homens se
educam uns com os outros: “O educador nio é aquele que somente
ensina, mas aquele que, durante a agfio educativa, é também educado
pelo didlogo com o educando” (FREIRE, 1977, p. 68).

31



I’Rl«li—(‘()l‘(/)(m)l"l() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393
Vol. 1

2021

Através da pratica de contagio de histérias, pinturas, cinema
na praga, leitura, lanche coletivo e a prética da escrita para criangas e
adolescentes. Nesta mesma praga, foram organizados, ainda, mutirdes
com outras organizacgdes e instituigdes do estado de Roraima com a
finalidade de oferecer a populagio servigos de satde, educacionais,
culturais e de lazer.

Posteriormente, ocorreram intervengdes lidicas-pedagdégicas
no abrigo do bairro Tancredo Neves e nas instalacdes da Igreja
Nossa Senhora da Consolata, em Boa Vista — RR. Porém, com novos
desafios nos dois locais: a falta de estrutura para higiene pessoal e
proliferagio de doengas de pele.

Além da realizagdo das atividades ludopedagégica, foram
necessdrias agdes no abrigo do Tancredo Neves e Igreja Nossa
Senhora da Consolota para entrega de materais de higiene e limpeza
que proporcionassem melhores condigdes de higienizagdo e cuidados
com o corpo. K possivel pensar na perspectiva freireana que praticas
educativas também perpassam a promogio de cidadania e uma agio
para e com o social, como realizado nas intervengdes do
Voluntariagio.

Resultados e discussio

Diante do exposto, as agdes socieducativas, atreladas as
demais 4reas de interven¢des realizadas pelos universitdrios,
possibilitaram um pensamento critico a respeito da situagido de
vulnerabilidade social vivenciada pelos imigrantes venezuelanos em
Boa vista-RR. Essas vivéncias propiciaram, também, a formacdo de
profissionais cidaddos, soliddrios, conscientes acerca da realidade e
mais preparados para intervirem na mesma.

Na perspectiva freireana, é necessdrio pensar em intervengoes
educativas que valorize e estimule o encontro, o debate e a troca de
idelas com a intengédo de resolver problemas. Assim, Paulo Freire traz
conceitos como autonomia e cidadania que sdo fundamentais para
pensar na promogdo socieducativa em espagos publicos (FREIRE,
1997).
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Nesse sentido, o projeto assistiu a comunidade venezuelana
motivado por um direito humano bésico, que é o acesso a educagio.
Contemplando a sociedade com diversas agdes integradas,
possibilitando a construgdo de um desenvolvimento social por meio
de um dos tripés que constituem as fungdes da Universidade, a
Extensio.

Com base nisso, percebe-se que a Universidade nio deve
estar deslocada da sociedade e das questdes sécio-histéricas, mas que
possul, também, a responsabilidade social de proporcionar uma
formacgdo mais humanizada, constituida nas demandas sociais. Além
disso, tal vivéncia possibilitou uma formacdo diferenciada e embasada
no contexto sécio-histérico aos discentes, visto que, agdes
socieducativas que ultrapassam os muros da universidade permitem
um olhar diferenciado ao social e mobilizam ag¢des que podem refletir
em novos modos de estruturagio e intervengdes no contexto social.

Assim, com base na realidade dos imigrantes venezuelanos
em Roraima, as intervengdes voluntarias do projeto contribuiram na
redugdo dos agravos sociais, de satide e psicolégicos. Além disso, os
académicos compreenderam esta realidade, assimilando as
problematicas sociais, culturais e politicas vivenciadas pelo imigrante
venezuelano no Brasil. O projeto possibilitou enriquecimento pessoal
e profissional que permite, entre outros aspectos, a construgio de
reflexdes acerca das perdas sofridas pelos imigrantes e dos processos
de resisténcia e adaptagdo em um novo pafs.

Vale ressaltar que, as mudangas na realidade dos imigrantes
venezuelanos participantes do projeto ocorreram em razio, também,
da preocupagio dentro das a¢des socioeducativas de buscar sempre o
didlogo, o respeito a diversidade de valores, pensamentos e crengas. E
importante, segundo Paulo Freire (1989), que na convivéncia com
criangas em situagdo de rua, como no caso dos participantes deste, o
educador propicie condigdes onde se possa captar as expectativas,
histérias de vida, valores através da participagdo dos menores de
idade: “Para acolher o menor em sua totalidade, o educador precisa
estar livre de preconceitos e tabus impostos pela sociedade classista”

(p. 13).
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Desse modo, além disso, a partir do pensamento de Paulo
Freire (1977), somos seres comunicativos e do didlogo para
transformar a realidade e progredir, portanto: “a existéncia, porque
humana, nio pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se
de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo” (p. 92).

Dessa forma, as agdes socieducativas executadas pelo projeto
Voluntariagdo, com o apoio da sociedade civil, organiza¢des nio-
governamentais e institui¢des publicas e privadas, viabilizaram, além
da valorizac¢do da vida e do acolhimento humano com o venezuelano
no Brasil, intervengdes educativas que levassem gestos de amor ao
préoximo: "A educagio é também um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nio pode temer o debate. A anélise da realidade. Ndo pode
fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa" (FREIRE,
1999).

Consideracgdes finais

Com o projeto do Voluntariagio foi possivel perceber que o
corpo académico obteve, por meio das intervengdes socieducativas
propostas pelo projeto, uma formagdo como “profissional cidadao”,
mais justo e solidario, este também atuou na redugido dos agravos
sociais e educacionais.

Desse modo, as estratégias do projeto, a partir da perspectiva
freireana, possibilitaram a garantia de direitos humanos bésicos como
educagdo, cultura e lazer junto aos imigrantes que se encontram em
situagio de vulnerabilidade social.

Por fim, o contato que foi realizado com os imigrantes
venezuelanos em Roraima possibilitard pensar em novas estratégias
de planejamento socioeducacional que venham diminuir as
repercussdes sociais e educativas durante o processo imigratério e,
consequentemente, fortalecer os imigrantes venezuelanos a buscar
melhores condi¢des de vida no novo pafs.
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RELATO DE EXPERIENCIA, ENSINO DE QUIMICA A
PESSOA COM TDAH: UMA ABORDAGEM FREIRIANA
ATRAVES DO ACOLHIMENTO

Maria Rita de Céssia Gomes Ribeiro!

“E impossivel ensinar sem a capacidade forjada, inventada, bem
cuidada de amar.”
(Paulo Freire, Professora sim tia nio, 1993)

Resumo: A partir da experiéncia de docéncia realizada nos anos de
2017 e 2018 para o ensino de quimica a uma estudante com
transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH), onde
foram utilizadas abordagens Freirianas do acolhimento e da escuta
para criagio de um vinculo de dialogicidade entre educador e
educando, com intuito de promover o caminho do ensinar auténomo.
Para tanto, tendo como prévio conhecimento que um individuo
TDAH, com sua especificidade cognitiva, tende a estabelecer vinculos
de autoridade através dos lagos da afetividade que se demonstre
motivacional, ndo autoritdrio ou impositivo. Sendo esta a principal
critica de Paulo Freire ao sistema educacional em sua metodologia
bancaria, que nio remota a criatividade e criticidade, fundada apenas
em critérios reprodutores e impositivos de contetido. E assim, todo o
processo de ensino construido pela educadora para com e com a
educanda fol inspirado nos principios socioeducacionais de Paulo
Freire estabelecidos em “Pedagogia da Autonomia” e “Pedagogia do
Oprimido”

Palavras-chave: TDAH, Paulo Freire, escuta, acolhimento, ensino.

O contato

Em meados de 2017 o setor de pedagogia da, entdo, unidade
académica de Garanhuns, campus avangado da Universidade Federal
Rural de Pernambuco, me convida para fazer o acompanhamento
didatico com uma estudante na disciplina de quimica geral do curso
de Zootecnia, que j4 tinha sido reprovada por duas vezes seguidas e
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estava em processo de jubilamento. A estudante tinha sido recém
diagnosticada com transtorno de déficit de ateng¢do e hiperatividade
(TDAH). Mas, por que eu?

Além da minha formagio em quimica industrial, eu havia sido
diagnosticada com o mesmo transtorno ha menos de um ano. Recém
diagnosticada, e ainda em descoberta deste universo que me
acompanhou por toda a vida, sem o menor conhecimento, e que me
trazia tropegos desconhecidos e inexplicdveis dentro da educagio, que
sempre se corria para a justificativa de uma indisciplina ou preguica
académica. Assim, via-me agora no desafio de ajudar uma, tal como
eu, que sofria com os mesmos atrapalhos da atengio e da memoria,
para um contetido que lhe foi apresentado como entediante, repetitivo
e completamente incoerente em sua mente.

Ela tinha alto nivel de desorganizagdo. Ndo conseguia
confluir os pensamentos e informagdes para um objetivo ou
conclusdo. Seu sistema de organizagdo académica era inexistente. Ndo
havia inicio, meio, fim ou propédsito para os escritos e estudos. Nio
havia horarios, momentos, progressdes de ensino muito menos. O que
¢ mais exigido para o ensino escolar, sob a arquitetura educacional
contempordanea, a disciplina, era algo desconhecido para a rotina dela.
Disciplina essa que s6 surgi a partir de um estimulo motivador. E era
tudo que ela nio tinha. Motivo. E é tudo que um TDAH busca.
Motivo.

TDAH e seus impactos educacionais

Nio hd como seguir com este relato sem antes fazer uma
minima explicagio do que seja isso que chamam de TDAH e toda a
sua implicagdo no processo de aprendizagem de alguém que o tenha.
Os estudos para este transtorno sio recentes. Datam entorno de 30
anos que a comunidade cientifica vem voltada para o entendimento
do que seja. Os achados, feitos até hoje, confirmam que este age na
dindmica das fungdes executivas, localizados especificamente no
cortex pré-frontal do cérebro. As fungdes executivas sio,
principalmente, a memoéria de trabalho, flexibilidade cognitiva e
controle inibitério. Estudos recentes da professora Adele Diamond,
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principal referéncia sobre fungdes executivas, vem mostrando o
impacto que os altos niveis de estresse causam no bom
funcionamento das fungdes executivas.

Portando, um processo de aprendizado, que tem no cérebro o
seu local de agio, tera éxito se os principais componentes utilizado
para tal, que sdo a memoria, o controle e a atencdo ndo estdo tdo
“ajustados”? Para um ensino que exige do educando a sua maxima
atencdo, a sua méixima regula¢do e uma maxima capacidade de
memoéria episédica torna-se um percurso mais tortuoso para estes.
Os vastos relatos, principalmente na educagio infantil, periodo
educacional que o transtorno é mais expressivo, vém revelando a
inabilidade da estrutura académica de acolher e ensinar uma mente
inquieta.

A relacio professor aluno e o principio de autoridade criado na
dialogicidade entre educando e educador segundo Paulo Freire

Eu, ela e Paulo Freire. Antes de nés trés havia apenas o meu
encanto e admiragdo por Paulo Freire. Suas ideias de autonomia,
liberdade, docilidade, entendimento do outro, difundidos em seus
escritos e exercidos em seu oficio de docente me leva a estudé-lo de
maneira auténoma. Muito me ensinou “A pedagogia da autonomia” e
a “Pedagogia do Oprimido” para este processo de aprendizagem
baseado em dialogicidade com escuta e acolhimento.

“Outra qualidade indispensivel a autoridade em suas relagoes com as
liberdades é a generosidade.” (Pedagogia da Autonomia)

Sabia, como estudiosa de Paulo Freire, que um processo
dialégico de ensino ndo se dava, apenas, pelo estrito conhecimento
técnico profissional da docéncia e o dominio de contetido. Precisava
de amor. Sabia como estudante que um processo de aprendizagem se
d4 em ambiente de recepgdo. E agora conhecedora, que como pessoa
com TDAH, os meus melhores resultados viam de uma conexio
positiva que eu conseguia estabelecer como o professor e/ou com o
conteido. E que nos momentos de alta pressdo por resultados
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relagdes docentes de indiferenga, arrogdncia e prepoténcia, que
classifica o estudante pela nota, levavam a capacidade de
concentracdo a completa destrui¢do pela ansiedade em ter que dar
resposta. Sabia, entdo, que precisava acolhé-la.

- “T'odo mundo termina primeiro que eu. Todo mundo faz mais rapido que
eu.”

Paulo Freire me ensinava que teria entdo, estar aberta a esta
estudante para que ela reconheca em mim todas as suas limitagdes.
Que em mim, tdo TDAH como ela, a compreensio de contetdos
complexos e que se mostravam desnecessarios era possivel. Que todas
as dificuldades que ela possufa eu também possufa e seria este o nosso
canal de ligagdo para uma conexio de individuos e a possibilidade de
uma relagdo dialégica onde nos ensindvamos.

“E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerdncia, humaildade, gosto pela
alegria, gosto pela wvida, abertura ao mnovo, dispobilidade a mudanga,
persisténcia  na  luta, recusa aos fatalismos, identificagio com a
esperanga, abertura a justica, ndo ¢é possivel a prdtica pedagdgico-
progressista, que ndo se fax apenas com ciéncia e técnica.” (Pedagogia da
Autonomia)

Pessoas com TDAH, assim como eu e ela, tétm inGmeros
problemas com uma relagdo hierdrquica vertical, como é estabelecida
historicamente e pela politica ao sistema educacional vigente. Por
isso, e também por outros fatores que neste texto ndo sio pertinentes,
h4 um grande nio estabelecimento de adaptagio ao sistema de ensino
escolar para pessoas com TDAH. Nem eu e nem ela saberfamos ou
conseguirfamos reproduzir tal condugdo académica. Ndo funciona
€ONosco.

Sabia eu entdo que o caminho, inevitdvel, para esse didlogo se
dava pela construgdo de uma autoridade horizontal de minha parte,
que se faz segundo Paulo Freire pela liberdade.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se fax
uma relagdo horizontal, a confianga de um pélo no outro ¢ conseqiiéncia

obvia. (...) (Pedagogia do Oprimido)
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Mas, como se daria essa “autoridade” que Paulo Freire prega
tanto em seus escritos? Faz-se na abertura do educador ao educando
pondo-se diante dele com tal, tdo desconhecedor, mas ao mesmo
tempo tdo desejoso do conhecimento. Faz-se respeitador,
principalmente, de toda a individualidade do educando. Dando
liberdade para opinar, criticar e construir conjuntamente. Despido de
toda a arrogéincia e presuncdo de alguém que se julga acabado ou
detentor de algum poder sobre o educando. Sabia, através de Paulo
Freire que ela s6 confiaria em minha condugio se nio sé encontra-se
ali uma TDAH como ela, mas uma educanda tal como ela.

Sabfamos, eu e ela, que tinhamos que enfrentar os nossos
desafios e limitagdes. A ordem, a aceitagdo da regra, o cumprimento
de normas estabelecidas. O aprender de contetido exige disciplina. E
seria eu a acompanhdé-la na construgio desse conceito, até entdo para
ela, inexistente. Precisamos estabelecer horérios, metas, métodos.
Nio era apenas a confianga no meu dominio de contetido, mas de que
nio desistiria do seu aprendizado. De que estaria 14 na hora marcada,
que seguraria a sua mio para que esta soubesse que uma equagio
quimica tem comeco, meio, fim e uma organizagdo com principio
l6gico. Que, junto com ela, faria o mais doloroso para as nossas
mentes, a repeti¢do. Um exercicio tdo incompreendido e sem sentido
para o nosso cérebro. E saber previamente disso, por pura e
involuntdria experiéncia, ajudava a leva-la na construgdo desse, que
nada mais é, que um habito. Sé que para a nossa condi¢do, um héabito
doloroso.

’(...) ensinar ndo é transferir inteligéncia do objeto ao educando mas
instigd-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de
inteligir e comunicar o inteligido. E neste sentido que se impoe a mim
escutar o educando em suas ditvidas, em seus receios, em sua incompeténcia
provisoria. E ao escutd-lo, aprendo a falar com ele. (...). Escutar, no sentido
aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do
sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, ds
diferengas do outro.” (Pedagogia da Autonomia)
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A construcio de ambiente de ensino que leva ao aprendizado e
ao entendimento do contetdo.

“Saber que enstnar mndo ¢ lransferir conhectmento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua construgdo.”
(Pedagogia da Autonomia)

Hoje, discente de pedagogia, vejo pelos estudos cientificos da
area, o qudo ¢é importante para o processo de aprendizagem a conexo
emotiva com o objeto de estudo e o ambiente que o envolve.
Portanto, todos os elementos circundantes e, a suma importancia, que
o papel do docente assume neste percurso, sio imprescindiveis. Para
isso a construgio de um momento de aula para um individuo
desamparado, desestimulado e descrente de sua capacidade cognitiva
passa pela sensibilidade do entendimento do outro. Robson em 2011
afirmava, ja baseado nos escritos de Paulo Freire para a Pedagogia da
Autonomia, que a aula precisa ser construida a partir desta leitura de
individuos para estabelecer o processo de aprendizagem: “A relagdo
ensino-aprendizagem gera vinculos pessoais e de conhecimentos (...)” .

- “ Eu ndo consigo, eu ndo sei fazer 1ss0”

- “Vocé aprendew a ler e escrever. Entdo vocé aprende qualquer coisa que
quetra”

- “Vocé é teimosa”

Entdo, vem a minha primeira preocupagio. Como fazer isso?
Como construir um processo pedagdgico de ensino baseado no
acolhimento para ensinar balanceamento estequiométrico de uma
reagdo redox para uma estudante de zootecnia com TDAH? E
reposta estava em mim, e no que eu fazia ali. Precisava desatia-la.
- “Todo sal é salgado?”
- “Nao sei”.
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“A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser
humano a irrecusdvel prdtica de inteligir, desafiar o educando com quem
se comunica e a quem comunica, produzir sua compreensio do que vem

sendo comunicado.”(Pedagogia da Autonomia)

Mas, ali exercendo aquela fungio de educadora e sabida que
era preciso desafid-la para motiva-la, teria eu primeiro, que ser e estar
desafiada, como pessoa e como educadora. A situagido por si era de
extremo desafio, sem formacdo pedagdgica, apenas com
conhecimento de contetddo necessario, me via motivada a mudar.

“Me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente’.
(Pedagogia da Autonomia)

Entdo, era necessdria a construgdo de estratégia educacional
que estimulasse o desafio e a motivagio para o conteido de quimica.
Era necessario dar sentido a esse contetido. Para uma mente que
passou todo a sua vida académica aprendendo a odiar tudo aquilo.
Havia o desafio de, primeiro desmistificar a construgio imposta e
posta via, uma educagdo impositiva e nada reflexiva. Era preciso,
como diz a Paulo Freire, mostrar “boniteza” a a¢do e ao contetido. O
encanto pela agiio, pelo o que é apresentado, pelo o que é aprendido. E
essa é a Unica via para um querer autébnomo da busca do
conhecimento.

“Sou professor a_favor da bonitexa de minha prépria prdtica, boniteza
que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar,(...)” (Pedagogia
do Oprimido)

Lembro que anos atrds, ainda estudante universitiria de
quimica, em meu primeiro perfodo, cursava a disciplina de célculo.
Jovem, inocente, desconhecedora de todo aquele contetdo, mas
munida de toda informagédo transmitida pelos colegas que tudo aquilo
era “infernal”, “dificil”, “desnecessario”, “torturante”. Essas eram
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todas as informagdes que um calouro tinha do contetdo da disciplina.
O professor, recém chegado do seu doutorado fora do pafs, em nossos
primeiros minutos de aula, desenvolve um céalculo de integral que
ocupava de uma ponta a outra do quadro negro, quadro esse que se
estendia de uma parede a outra da sala de aula. Porém, havia tanta
beleza e satisfagdo naquele jovem professor, tanto amor por tudo
aquilo que estava realizando, que eu jovem estudante assustada
diante de toda aquela novidade s6 tive uma expressio: “Realmente é
lindo, sé queria entender”. Aquele sentimento me marcou. Foi a
maior coisa que aquele jovem professor, do qual ndo recordo o nome
mas que reprovei a disciplina, me ensinou e trago até hoje. Lembro
que desde entdo sempre vi todos os célculos que estudei beleza e
sentido, mesmo que por vezes, ndo fosse aprovada segundo os
critérios do sistema estabelecido. Aquele mesmo sentimento me fez,
em perfodo de férias, ndo por necessidade de aprovagdo, mas por pura
curiosidade, estudar um livro extenso e complexo de célculo sozinha.
Queria entender aquela beleza. E era esse sentimento que eu queria
transmitir. Beleza. Se uma integral de quarta poténcia pode ser
bonito, uma solugio quimica também pode ser.

- “Quimica estd em tudo”

- “Como é que vocé gosta disso?”

Ante a isso, entdo era necessario devolvé-la, assim como a
mim em outrora, a confianga na capacidade de aprender. Portanto, a
rebeldia ao sistema e ndo acreditar que notas, classes e programas
podiam nos dizer que éramos ou ndo capazes era a primeira
conceituagio a ser demolida. Era preciso questionar.

“Na medida em que esta visdo “bancdria” anula o poder criador dos
educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua
criticidade,(...)” (Pedagogia do Oprimido)

Os resultados Obtidos

A estudante conseguiu ser aprovada nas trés disciplinas de
quimica que a acompanhei durante este periodo. Conseguiu
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estabelecer critérios de organizagdo e cronogramas para um processo
de aprendizado. Abriu lagos de afetividade com a educadora e com o
contetido. Hoje esta fora da universidade, mas ensinando quimica as
sobrinhas.
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DIALOGOS NECESSARIOS EM SALA DE AULA: LUGAR DE
FALA, COLORISMO E EMPODERAMENTO NEGRO/PRETO

José Luiz Xavier Filho
Introducio

Os curriculos escolares, tradicionalmente, trabalham a
Histéria positivista do Ocidente, limitados por wuma visdo
eurocentrista, e quase sempre tratou como nio relevante a histéria de
outras regides. Esse olhar, que tem subordinado e diminuido a
importéncia de outros povos e que apresenta a Europa como eixo do
movimento evolutivo, foi impulsionado desde a Antiguidade, época
em que a regido mediterranea era definida como o centro do mundo.

Isto quer dizer que, estd presente na maioria dos livros
didéticos, formas de discriminagdo ao negro, além da presenga de
esterebtipos, que equivalem a uma espécie de rotulo utilizado para
qualificar de maneira conveniente grupos étnicos, raciais ou, até
mesmo, géneros diferentes, estimulando preconceitos, produzindo
assim influéncias negativas, baixa autoestima as pessoas pertencentes
ao grupo do qual foram associadas tais "caracteristicas distorcidas".

Por ser o principal portador de conhecimentos bdésicos das
variadas disciplinas que compdem o curriculo dentro das escolas, o
livro didatico torna-se um dos recursos mais usados em sala de aula, e
um instrumento pedagdégico bastante difundido, por isso facilita a
acdo da classe dominante de registrar como quer e como lhe convém
a imagem do negro na sociedade brasileira.Coube ao professor ter a
preocupacdo com a forma pela qual o contetdo histérico é exposto
nos livros diddticos, na medida em que possam contribuir para
combater as abordagens incompletas e estereotipadas das imagens
dos afrodescendentes. Ora por estranheza, desconhecimento e
discriminagéo, em sala de aula observa-se uma recusa constante, uma
negacdo por esse conteido e esse diagnéstico é visivel, vindo de
professores ou estudantes.

Dentro do espago escolar, vimos a necessidade de abranger
trés temas atuais e que muito estfo verbalizando entre os discentes:
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lugar de fala, colorismo e empoderamento negro. Toda essa
ignorancia com relagdo a esses temas gera um ambiente propicio para
intolerincia, proporcionando sofrimento a todos aqueles/as que
tazem parte da populagdo negra, que tem o seu direito de pertencga e
identidade racial muitas vezes negado em fungdo do racismo.

Logo, trabalhar e abordar esses contetidos nos espagos
escolares, dando énfase ao Ensino Fundamental dos Anos Finais, que
foi o campo desse projeto, é de profunda importancia. Isto é, tudo que
toi abordado durante o tempo de execugdo e a culminéncia, tem como
objetivo analisar as possibilidades do professor em sala de aula para o
entendimento e aplicagdo da Lei n. 10.689/2008 e a histéria e a
cultura afro-brasileira, de modo a articular com o livro didatico e com
a interdisciplinaridade a expressar resultados que se processam com
essas turmas. Ressaltando que o lugar de fala ndo se trata de calar
ninguém, mas de abrir espago para que diversas vozes sejam ouvidas
e levadas a sério, abrindo assim possibilidades para se tratar em sala
de aula temas atuais como colorismo e empoderamento, dando
visibilidade para os alunos que antes nio podiam se expressar
livremente nos espagos escolares.

Fundamentacgio tedrica

O conceito de poder tem sido interpretado de diversas
formas, mas, na defini¢do de Hannah Arendt, que pensa em poder a
partir da agdo coletiva, temos a ideia que norteia o significado social e
subjetivo de poder e que se aplica na compreensio do que falamos
quando assumimos a necessidade de empoderar grupos minoritarios,
porque

[...] o poder corresponde a habilidade humana néo apenas para agir,
mas para agir em conjunto. O poder nunca é prioridade de um
individuo; pertence a um grupo e permanece em existéncia em
existéncia apenas na medida em que o grupo conserva-se unido.
Quando dizemos que alguém estd “no poder”, na realidade nos
referimos ao fato de que ele foi empossado por um certo niimero de
pessoas para agir em seu nome (ARENDT, 2001, p. 36).

Quando assumimos que estamos dando poder, em verdade
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estamos falando na condugio articulada de individuos e grupos por
diversos estagios de autoafirmagio, autovalorizagio,
autorreconhecimento e autoconhecimento tanto de si mesmo quanto
de suas mais variadas habilidades humanas, de sua histéria e,
principalmente, de um entendimento quanto a sua posi¢do social e
politica e, por sua vez, um estado psicolégico perceptivo do que se
passa ao seu redor. Seria estimular em algum nivel, a autoaceitagio de
caracteristicas culturais e estéticas herdadas pela ancestralidade que
lhe é inerente, para que possa, devidamente munido de informagoes e
novas percep¢des criticas sobre si mesmo e sobre o mundo em volta, e
ainda de suas habilidades e caracter{sticas préprias, criar ou descobrir
em si mesmo ferramentas ou poderes de atuagdo no meio em que vive
e em prol da coletividade (BERTH, 2020).

No entanto, o empoderamento que seguimos neste trabalho
ndo visa retirar poder de um para dar a outro a ponto de inverter os
polos de opressdo, e sim uma postura de enfrentamento da opressdo
para eliminacdo da situacgdo injusta e equalizagio de existéncias em
sociedades.

Essas experiéncias comuns resultantes do lugar social que
ocupam impedem que a populagio negra acesse certos espagos. K af
que entendemos que é possivel falar de lugar de fala. O falar ndo se
restringe ao ato de emitir palavras, mas poder existir. Pensamos em
lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e a
hierarquizacdo de saberes consequente da hierarquia social. Quando
falamos de direito a existéncia digna, a voz, estamos falando de locus
social, de como esse lugar imposto dificulta a possibilidade de
transcendéncia. Absolutamente nido tem a ver com uma visdo
essencialista de que somente o negro pode falar sobre racismo, por
exemplo (RIBEIRO, 2020).

Discussdes relacionadas ao universo negro e ao racismo sdo
recorrentes cada vez mais no espago escolar, e atualmente o termo
“colorismo” estd entre os mais perguntados por estudantes
negros/pretos. O conceito é usado para chamar a ateng¢do para os
diferentes niveis de preconceito e marginalizagdo sofridos pela
populagdo negra, dependendo de qudo mais afrodescendente é sua
aparéncia. Isso inclui ndo sé a tonalidade da cor, mas também outras
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caracteristicas, como largura do nariz, grossura dos ldbios e textura
dos cabelos. Grosso modo, ele ocorre quando ha variagio de
tratamento dado a afrodescendentes conforme o seu grau de
proximidade a tracos associados a ascendéncia africana.

Metodologia

A presente pesquisa é documental® (fontes primarias ou
secunddrias — bibliograficas) e descritiva, recorrendo ao método
observacional e do tipo exploratéria, pois estd sujeita a entrevistas
junto aos alunos e professores.

Com bases epistemolégicas (teoria-conhecimento-légica), a
pesquisa tem como introdugdo, aspectos conceituais sobre alguns
termos comumente utilizados pela parcela negra/preta da
comunidade escolar como: lugar de fala, colorismo, empoderamento
negro, irmandade, nagdo, candomblé, orixd, umbanda, terreiro,
sincretismo religioso, racismo, tolerdncia religiosa, laicidade. Foi
necessaria uma abordagem sobre a resisténcia identitdria, da mesma
forma que das resisténcias ao estudo e conhecimento de uma das
origens da formagdo do povo brasileiro: a africana.

Aplicamos questiondrio com professores, gestores, e alunos
de escolas de um municipio de Pernambuco, assim como a anélise dos
livros didéticos de Histéria escolhidos por esta unidade. Também foi
significativo a visita em terreiros de Candomblé para perceber o
envolvimento de criangas e adolescentes na religido e que estejam
cursando o Ensino Fundamental dos Anos Finais.

Distribuidos os questionarios e realizadas as entrevistas, a
intengdo foi chegar o mais préximo da realidade e fazer com que o
estudo seja til aos docentes e ao meio académico de uma maneira
geral, uma vez que servird de referéncia para a realizagdo de futuros
projetos. Destaco que a identificagdo das pessoas foi mantida em

8 A pesquisa documental caracteriza-se por utilizar-se de documentos, escritos ou
ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Por sua vez, as fontes
secundarias sdo as que sdo obtidas de livros, revistas, jornais, publicagdes avulsas e
teses e dentre as fontes secunddrias, situam-se os arquivos da iconografia, os quais
também serdo utilizados para o estudo (LAKATOS, 1995).
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sigilo, atribuindo apenas as iniciais do nome, exceto se ndo houver
nenhuma objegio por parte do interessado. Nesse caso, foi assinado
um acordo entre as partes.

Esperamos que os dados e informagdes obtidos nesta pesquisa
sejam de grande valia e utilidade para uma profunda reflexdo e
tomada de atitude por parte da sociedade com esta tematica.

Resultados e discussio

A negritude, no territério brasileiro, é o principal alvo de
varias formas de descriminagdo racial. Com a existéncia de poucas
reacbes  contrdrias, essas relagdes ficaram  profundamente
naturalizadas nas préticas sociais. Em fun¢io do ocultamento do
racismo, que nos discursos e nas praticas socials negam sua
existéncia, é extremamente necessirio analisar os discursos, as
ideologias e as identidades étnico-raciais construidas, difundidas e
naturalizadas em nosso meio social.

Falar sobre cultura afro-brasileira emsala de aula é lei, ndo
opg¢do: a Lel 10.639, de 2003, estabelece a obrigatoriedade do ensino
de cultura afro-brasileira e africana nas escolas. O que muda é a
obrigatoriedade do ensino, o que nos garante pensar no curriculo no
que diz respeito a diversidade, multiculturalidade e as diferentes
contribui¢des na formagio da sociedade brasileira e de estudantes,
assim como ao se pensar na escola. E é isso o que muda
drasticamente, desde 2003. Estamos falando de 17 anos: trata-se de
algo muito amplo, mas ainda lento, garantindo mudanca na LDB
(Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional).

Trata-se de uma legislagdo que garante entrada na LDB, de
1996, e se torna um dos pilares da educagiio enquanto lei. A prética
deve ser discutida bastante, pois é necessario haver mudancas na
formagdo inicial de professores para eles conseguirem introduzir
perspectivas ndo apenas em termos de contetido, pois essa é uma
questdo que envolve sensibilidade e olhar critico para entender que a
sociedade brasileira nunca foi homogénea emtermos culturais e
raciais.
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E necessario introduzi-la sob perspectivas diferentes na
formagio, ao se pensar com sensibilidade e olhar critico sobre o que
pode ser positivo na introdugéo de histoéria e cultura afro-brasileira na
escola e a respeito dos contetidos necessdrios para se pensar em
curriculo que se aproxime da histéria diversa como é a do povo
brasileiro. Isso é necessario para pensar que se trata de algo positivo
ndo apenas para a comunidade negra/preta ou para a promogdo de
autoestima apenas da crianga negra/preta, mas sim para toda a
sociedade ver o quio diversa é.

Os encontros doram realizados virtualmente pela plataforma
Google Meet e escolhemos a Semana da Consciéncia Negra para
realizar oficians online com as turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental dos Anos Finais. De segunda a sexta-feira, dentro do
espaco virtual, convidamos militantes e palestrantes negros/pretos
para falar sobre os temas que haviam sido abordados antes em sala de
aula, como por exemplo: colorismo, lugar de fala, empoderamento,
militdncia negra, racismo e outros temas pertinentes que condiziam
com o cotidiano dos discentes da Escola Municipal Cordeiro Filho,
localizada no municio da Lagoa dos Gatos — PE.

A aceitagdo e aprovacdo do projeoto foi notdria, tanto no
rosto das criangas e adolescentes que se viam nos palestrantres e,
consequentemente, nas produgdes que foram cobradas como avali¢do
(dissertagdes, cartazes, videos, etc.). A importdncia dos discentes
verem pessoas negras/pretas bem-seucedidas e ocupando lugares
sociais de reconhecimento, encheram de esperanca os seus olhos. E
importante falar de representatividade, pois é assim que as criangas
tém um exemplo para se espelhar, assim sendo, ela vai construindo a
sua autoestima desde cedo.

E importante salientar que é uma quebra do protétipo
eurocéntrico, que norteia o sistema educacional. Trata-se de um
paradigma eurocéntrico baseado na ideia de que a contribuigdo valida
para a produgio de conhecimento e de comportamentos aceitaveis no
ambiente escolar tém base eurocéntrica. Isso é fruto da crenga de que
a Europa € o centro da civilizagdo e de que as contribuigdes indigenas
e negras foram infimas na base cultural, o que é reproduzi do na base
escolar.
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Portanto, precisamos dar margem a pessoa em processo de
escolarizagdo ver que o conhecimento é parte da experiéncia humana
e que ha diferentes formas de conhecimento e que existem diferentes
experiéncias construidas a partir de diferentes culturas desenvolvidas
na sociedade. Essas culturas estio em constante transformacio e é
necessério aprender tais mudangas no espago escolar.

Conclusdes

O ensino de Histéria nas escolas de Ensino Fundamental no
pode se limitar a uma mera submissdo ao conhecimento produzido
pelos historiadores. Alunos e professores, geralmente, dialogam com
os conhecimentos eruditos da Histéria, produzem e (re)produzem
conhecimentos histéricos. Os professores, entdo, nido sdo meros
reprodutores de conhecimentos produzidos por pensadores que se
encontram fora do ambiente escolar. A velha no¢do de divisdo do
trabalho entre os que pensam e os que executam o pensado nio se
enquadra nesse caso.

Os professores, entdo, cumprem um significativo papel de
(re)produzir conhecimentos eruditos importantes para a sociedade, ao
mesmo tempo, sdo pensadores que produzem conhecimentos no
espago escolar. Por isso mesmo, é muito importante que sejam
valorizados e bem formados para desempenhar as intmeras tarefas
que lhe sdo atribuidas. O professor também atua para aumentar a
abrangéncia da utilizagdo de determinados conhecimentos
apresentando novos desafios para ampliagdo e/ou aquisi¢do de novas
aprendizagens. Com base no contexto vivenciado pelos estudantes, o
professor desafia, encoraja, esclarece e oferece novas possibilidades
para que sejam redirecionados, ampliados ou desenvolvidos novos
enfoques sobre o conhecimento.

Contudo, ainda hd um problema de formacéo inicial, pois,
mais de uma década e meia apés a instituicdo da Lei 10.639/2003,
muitos curriculos ndo introduziram tais debates e temas em qualquer
nivel de licenciatura, seja nos cursos de pedagogia, com pessoas
formadas para atuar na educagdo infantil, como os cursos de educagio
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em geral, que trabalham com pessoas em formagdo para atuarem em
toda a educagio basica.

Trata-se de um desafio, pois os professores alegam que nio
conseguem falar sobre tais temas em sala de aula por ndo terem
formagido adequada. Ainda, ao levarem consideragio os materiais
didaticos que a escola tem como base, por diversas vezes é uma tarefa
docente encontrar caminhos e espagos para pensar em outras
perspectivas sobre o ensino das relagdes étnico-raciais, uma educagio
antirracista, que busca pensar em sociedade mais justa e igual, com
menos produgio sistemadtica de perspectivas racistas.
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A PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO BASICA E O
ENSINO REMOTO NO AGRESTE MERIDIONAL

Gabriela Alves Cordeiro
Amanda Alves da Silva
Maria José Gomes Cavalcante

Palavras-chaves: Saberes docentes. Ensino remoto. Planejamento.
Pratica pedagégica.

Introducio

Recentemente o termo prética pedagégica vem ganhando
espago como objeto de estudo nos curriculos de formagdo de
professores. Isso s6 fol possivel gragas as reflexdes e contribuicoes de
alguns autores como Paulo Freire.

Nesta perspectiva, o exercicio da docéncia é uma agio
transformadora que se modifica tanto na teoria quanto na prética.
Portanto, o exercicio da acgdo docente requer preparo e
desenvolvimento da consciéncia critica, assim “saber que ensinar nio
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 2006, p.47)

Desta forma, para compreender essa dimensio, a presente
pesquisa tem como objetivo analisar as concepgdes e praticas
pedagégicas de professores da Educacdo Basica (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental — Anos Iniciais) bem como os desafios e as
possibilidades destas no contexto do ensino remoto.

Metodologia

Esta pesquisa consiste em uma abordagem qualitativa.
Optamos por este tipo de pesquisa por procurar compreender uma
realidade em particular, tal como é construida e vivenciada por seus
sujeitos em seu estado natural, considerando que cada sujeito
investigado tem concepgdes préprias sobre a realidade (ANDRE,
1995)
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Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o Google
Forms para a elaboragio do questionario. Segundo Marconi e
Lakatos (2009, p. 203), “o questionério é [...] constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistador”, o que proporciona ao sujeito maior
liberdade nas respostas, mais tempo para responder, de acordo a sua
disponibilidade.

Especificamente neste perfodo pandémico, o uso deste
instrumento possibilitou o respeito as recomendag¢des da Organizagio
Mundial da Satde (OMS) de distanciamento social causado pela
COVID-19. Ap6s a elaboragio, este foi enviado via WhatsApp para
os dois professores participantes da pesquisa, para ser respondido no
periodo de 05/10/2020 a 12/10/2020.

O questiondrio contempla 15 questdes, com os seguintes
tépicos: planejamento, saberes docentes e praticas docente/ensino
remoto. As respostas foram analisadas com base teérica no
pensamento de Paulo Freire (1996, 2001, 2006), José Libaneo (2008),
e Maurice Tardif (2014).

E importante destacar que quatro das questdes propostas (15,
15.1, 15.2, 15.3) abordam ao que hoje é contemplado como ensino
remoto, estando presente em todos os niveis educacionais apds um
ano de suspensio das aulas.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) aprovou no ano de
2020 até dezembro de 2021 a continuidade do ano letivo de forma
remota. Diante disso, buscamos realizar a pesquisa com docentes que
estdo lecionando remotamente devido ao atual cenario pandémico.

Analise e discussio dos resultados

A pesquisa foi feita com um professor do Ensino
Fundamental- Anos Iniciais, e uma professora da Educacdo Infantil.
A seguir, serd apresentado uma breve descrigio do perfil dos
participantes que foi contemplada nas questdes 1-6.

Com o intuito de preservar a identidade desses docentes,
toram utilizados nomes ficticios, pois de acordo com Flick (2013), é
imprescindivel o estudo envolver apenas pessoas notificadas de que
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sdo sujeitos da pesquisa e que o pesquisador preserve a identidade dos
participantes, de modo que algum colega nido seja capaz de o
identificar.

O professor Raimundo ¢é formado em Licenciatura em
Pedagogia, tem seis anos e oito meses de experiéncia e leciona na
rede Municipal de Palmeirina - PE. De acordo com o mesmo, a sala
que ensina é composta por 28 alunos, que estdo na faixa etdria de 9 a
13 anos, pertencentes a classe média baixa.

A professora Josefa é formada em Licenciatura em Pedagogia,
possui cinco anos de experiéncia e leciona na rede Municipal de
Paranatama - PE. Segundo a professora, a turma que leciona é
composta por 25 alunos, com faixa etaria entre 4 a 6 anos, os quais
residem na Zona rural da cidade e sdo da classe média baixa.

A fim de adentrar na andlise da pratica pedagégica dos
professores supracitados, utilizamos as questdes de 7 a 12 para
compreender as concepgdes que eles tém sobre o planejamento das
suas agdes educativas. A pergunta inicial (questdo 7) indagou quais os
objetivos destes para com seus alunos.

O professor Raimundo descreveu “fazer com que os mesmos
sejam alfabetizados e letrados’, e a professora Josefa disse “que eles
consigam se desenvolver da melhor forma em seus aspectos fisico, intelectual
e soctal’.

Estimular o aprendizado em todos os aspectos deve ser
um dos pilares da pratica docente. Desta maneira, é imprescindivel
que o professor defina objetivos claros e alcangdveis para com os
alunos, pois como afirma Freire “ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua proépria produgdo ou a sua construgio.” (FREIRE, 1996, p.21), e
a partir disso requerer uma reflexdo do mesmo sobre para “onde” e
“como” conduzir seus alunos ao aprendizado.

O planejamento é um instrumento fundamental para alcangar
os objetivos estabelecidos no processo de ensino e aprendizagem.
Dessa forma, a seguinte pergunta do questiondrio (questdo 8) foi
relacionada a como os docentes planejavam suas aulas (diariamente,
semanalmente, sozinhos ou com outros colegas).
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O professor Raimundo afirmou de forma sucinta que
planejava “diariamente e sozinho”. Ja a professora Josefa respondeu:
“planejo semanalmente, mas todos os dias estou revendo. Até porque todo
planejamento é flexivel. Planejo sozinha’.

Deve-se enfatizar o que a professora Josefa respondeu, pois a
mesma leva em consideragio as variagdoes que podem ocorrer durante
as aulas e este é um guia de orientagdo podendo, portanto, ser
flexivel. Neste sentido, Libaneo (2008) nos chama atencfo,

O plano deve ter flexibilidade no decorrer do ano letivo, o professor
estd sempre organizando e reorganizando o seu trabalho. Como ja
dissemos o plano é um guia e ndo uma deciséo inflexivel (LIBANEO,
2008, p. 221).

Na questdio 9 indagamos: Quais aspectos/fatores que os
professores levam em consideragio no seu planejamento? O professor
Raimundo respondeu “a realidade da turma’, e a professora Josefa
“realidade da turma e o que eles precisam aprender”.

A partir da resposta de ambos, percebemos que os dois levam
em consideragdo o contexto sociocultural e a heterogeneidade de suas
turmas, estando de acordo que o planejamento deve-se pautar no
contexto do educando, considerando os aspectos da comunidade e a
necessidade da escola.

Tais repostas ainda nos remetem a educagdo
problematizadora, de cardter autenticamente reflexivo, implica num
constante ato de desvelamento da realidade, busca a emersio das
consciéncias, de que resulte sua inser¢do critica na realidade
(FREIRE,1996).

Para alcancar os objetivos é necessario a utilizagdo de
materiais para a elaboragdo do planejamento (questdo 10). Assim,
questionamos aos entrevistados quais materiais eles consultam para
elaboracdo do planejamento deles e o porqué da escolha desses
manuais e materiais.

A docente Josefa disse que “internet, livros, e documentos oficiais
como BNCC, LDB porque sdo eles que me ddo mais suporte para planejar
da melhor forma”. O docente Raimundo respondeu “infernet, livros,
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artigos, para tentar encontrar as mais diversas maneiras de integrar a
educagdo de qualidade para os alunos’.

Espera-se que os professores organizem e prepararem seu
planejamento durante o processo de ensino e aprendizagem. A
escolha de tais materiais para conduzir suas agdes pedagdgicas é
essencial, utilizando-se de documentos oficiais tals como Base
Nacional Comum Curricular-BNCC, Parametros Curriculares
Nacionais-PCN e Lei de Diretrizes e Bases-LDB como orientadores
que direcionam suas atividades e contetdo, readequando-os conforme
a realidade da turma e da comunidade. Em concordancia com Libaneo
(2008),

Os planos e programas oficiais de instrugdo constituem, portanto, um
outro requisito prévio para o planejamento. A escola e os professores,
porém, devem ter em conta que os planos e programas oficiais sdo
diretrizes gerais. Sdo documentos de referéncia, a partir dos quais
sdo elaborados os planos didaticos especificos. Cabe a escola e aos
professores elaborar os seus préprios planos, selecionar os contetidos.
Meétodos e meios de organizagio do ensino, em face das
peculiaridades de cada regido, de cada escola e das particularidades e
condig¢des de aproveitamento escolar dos alunos (LIBANEO, 2008,
p-228).

Destarte, na questdo 12 verificamos o ponto de vista dos
professores sobre a utilizagio do planejamento como um guia.
Perguntamos sobre a importancia do planejamento para a sua pratica
como docente.

Recortamos somente a resposta de Josefa, respondendo a
questdo de forma mais elucidativa conforme os pensamentos de
Libaneo. “Super importante, temos de saber qual nossos objetivos com a
turma e s6 é possivel alcangar esses objetivos planejando e colocando em
pritica’.

A vista disso, o plano de aula é uma ferramenta
organizacional das atividades, que ajuda a prever as a¢des e auxilia a
coordenacdo em face dos objetivos propostos. Em concordancia com
Libaneo,
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O planejamento é uma atividade de reflex@o acerca das nossas opgoes
e agdes; se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos
dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos estabelecidos
pelos interesses dominantes na sociedade. A agdo de planejar,
portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de formulérios para
controle administrativo; é, antes, a atividade consciente de previsio
das agdes docentes, fundamentadas em opgdes politico-pedagdgicas, e
tendo como referéncia permanente as situagdes diddticas concretas
(isto é, a problemdtica social, econdmica, politica e cultural que
envolve a escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que
interagem no processo de ensino) (LIBANEO, 2008, p.222).

O saber docente é heterogéneo, ou seja, sua pratica integra
diferentes saberes oriundos da formagio profissional e dos saberes
disciplinar, curricular e experiencial (TARDIF, 2014). Acerca desses
saberes, perguntamos aos entrevistados, quais destes eles consideram
essenciais ou fundamentais para exercer a docéncia.

Percebemos que nido houve uma boa interpretagio da
pergunta por parte dos mesmos, no entanto, ainda enfatizamos a
resposta da docente Josefa que nos diz “Teoria e principalmente a
prdtica docente do dia a dia”.

Desta maneira, iremos enfatizar os saberes indispensaveis a
pratica educativa em concordincia ao pensamento um dos maiores
educadores da histéria: Paulo Freire. Ele afirma que o ensino
demanda de diferentes competéncias: rigorosidade metddica,
pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, estética e
ética, corporifica¢do das palavras pelo exemplo, risco, dentre outras
(FREIRE, 2006). Portanto, o educando deve fazer a sua prépria
reflexio, sendo esta, Ginica.

Um professor que nio leva a sério sua prética docente, que, por isso
mesmo, nio estuda e ensina mal o que mal sabe, que ndo luta para que
disponha de condigdes materiais indispensaveis 4 sua pratica docente,
se proibe de concorrer para a formagdo da imprescindivel disciplina
intelectual dos estudantes. Anula-se, pois, como professor (FREIRE,
2006, p. 96).
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Na questdo 14 perguntamos a opinido dos professores sobre
como eles relacionam as teorias que aprenderam/aprendem em suas
formagoes a experiéncia profissional. A seguinte resposta da Josefa foi
“Somos verdadeiros aprendizes, estamos em constante aprendizado’. Ja
Raimundo disse “De forma clara e objetiva. Interligado também a forma
de Paulo Freire. A famosa Pedagogia do oprimido”.

Ademais, adentramos na temadtica do ensino remoto e para tal
questionamos aos participantes como eles estavam planejando e
realizando as suas aulas remotas, isto é, quais metodologias e
inovagoes os docentes utilizavam para manter o foco e a atengdo dos
alunos.

A docente Josefa respondeu que tem utilizado “video aula e
_jogos eletronicos” para prosseguir com suas aulas. O docente Raimundo
usa de “pesquisas na internet, livros e entrega de material impresso. Pois os
mesmos(alunos) ndo tem acesso a internet”.

Intimeras sdo as dificuldades enfrentadas pelos professores no
ensino a distncia, principalmente para proporcionar atividades
lddicas e que motive o aluno a passar tanto tempo em frente a uma
tela. Além da privagio do convivio escolar das criangas, nos
deparamos com a realidade dos estudantes da rede putblica em que
uma maioria encontra-se sem acessibilidade a computadores,
notebook, celulares e muito menos internet para acessar as aulas
online.

Por conseguinte, estudantes, pais, escolas e professores sdo
desafiados a readaptarem neste novo cendrio. A tecnologia, neste
contexto, é uma aliada da educacdo, tornando-se uma ferramenta
importante no processo de ensino e de aprendizagem.

No entanto, o professor deve construir uma préitica
pedagdgica reflexiva para desenvolver agdes que atendam suas
necessidades e realidades, tornando esse meio digital um caminho e
nio a conclusio do seu objetivo. Neste cendrio,

A educagio nio se reduz a técnica, mas ndo se faz educagio sem ela.
Utilizar computadores na educagio, em lugar de reduzir, pode
expandir a capacidade critica e criativa de nossos meninos e meninas.
Dependendo de quem o usa, a favor de que e de quem e para qué. O
homem concreto deve se instrumentar com o recurso da ciéncia e da
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tecnologia para melhor lutar pela causa de sua humanizagio e de sua
libertagdo (FREIRE, 2001, p.98).

As aulas remotas estdo fornecendo uma nova perspectiva de
ser professor. Com 1isso, indagou-se que aprendizagem estes tem
exercido como professor, a partir da experiéncia com o ensino
remoto. A professora Josefa respondeu “ter que se adequar ao mundo
tecnolégico’. E o professor Raimundo “que nem wum computador ou
internet pode substituir a presenga real do professor, o elo entre alunos e
professor na sala de aula”.

A pandemia nos mostrou a importincia do espago escolar
para a socializagdo, tornando o professor mediador desse processo e
sendo, consequentemente, insubstituivel. Porém, temos que nos
readaptar ao mundo tecnolégico, e como professores a partir desta
nova experiéncia, agregar tais ferramentas para o ensino.

O educador deve buscar um aperfeicoamento constante,
refletir sobre sua metodologia, sua postura em aula, a replanejar sua
prética educativa. Conforme a nova realidade,

Um professor que nio leva a sério sua prética docente, que, por isso
mesmo, nio estuda e ensina mal o que mal sabe, que ndo luta para que
disponha de condigdes materiais indispenséaveis a sua pratica docente,
se proibe de concorrer para a formacdo da imprescindivel disciplina
intelectual dos estudantes. Anula-se, pois, como professor (FREIRE,
2006, p.96).

Dessa forma, o docente deve exercitar a reflexdo de sua
prépria pratica, e de nenhuma maneira achar que é dono de todo o
saber, principalmente diante dos educandos. Deve-se pautar na busca
do conhecimento, ter um carinho pelo oficio que abragou, sempre
lembrar da sua importdncia para sociedade e saber utilizar sua
autoridade com moderacio e discernimento.

A questdo 15.3 é relacionada a quais motivos o ensino remoto
nio estaria acontecendo. Neste caso, ndo enfatizamos a mesma pois o
ensino remoto, segundo os dois entrevistados, estd ocorrendo em
suas experiéncias docentes.
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Consideragdes finais

O educador deve refletir constantemente sua pratica
pedagdgica e seu saber docente, considerando as transtormacgoes
socais e culturais da comunidade inserida. O aluno nio pode ser mais

7

visto como uma tdbula rasa no qual a func¢do do professor é apenas
depositar conhecimento. Uma boa agdo educativa é aquela onde o
professor considera a realidade dos seus educandos, enxergando-os
como sujeitos histéricos e atuantes de sua proépria realidade.

Para tanto, precisa-se ter um planejamento coeso com a
realidade em que estd inserido, passivel de modificagio e tendo como
objetivo o desenvolvimento do educando, proporcionando assim, uma
educacdo qualitativa, que impulsiona a transformacdo do sujeito
critico e pensante.

E evidente que os educadores entrevistados usufruem do
planejamento de forma flexivel e organizacional assim como traz
Libaneo, e por fim, reconhecem a importincia dos saberes docentes
como defende o estudo de Tardif.

Assim, podemos afirmar que os dois professores fazem uso de
uma praxis libertadora “J4 agora ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhio, midiatizados pelo mundo” (FREIRE, 1996, p 79). De
modo que o ensino se apresenta como algo mais relevante do que
somente transmitir informacgoes, ele é o processo de construgio
cognitiva, socioafetiva e reflexiva para todos os envolvidos.

Mesmo diante do atual cenario pandémico, ambos procuram
maneiras de continuar com sua pratica docente, viabilizando a
continuidade das atividades pedagdgicas pela internet, pela entrega
de materiais, entre outros métodos que amenizam os impactos na
aprendizagem das criangas enquanto precisam ficar afastados
fisicamente da escola.

Por conseguinte, tendo como fundamento as reflexdes dos
trés autores supracitados, concluimos nesta pesquisa que os dois
professores entrevistados utilizam em suas praticas pedagégicas as
contribui¢des Freirianas, fazendo uso da praxis, ou seja, alinhando
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teoria e prética e colocando o estudante como alguém que pensa por
sl mesmo.
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ENSINO DE PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA PARA

ALUNOS SURDOS NA EJA POR MEIO DE VIDEOAULAS EM
LIBRAS

Agne de Albuquerque Franga Ribeiro
Wellington Santos de Paula

Resumo: O presente trabalho analisa as potencialidades a respeito
das videoaulas em Libras para ensino de Portugués como segunda
lingua (L2) para alunos surdos. Para concretizarmos tal agdo, foram
realizadas pesquisas com diversos profissionais da drea da Educagio e
discentes, surdos. Objetivando-se em analisar as contribui¢des da
Libras promovida por acessibilidade através das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC’s) como recurso didatico para
educagdo de discentes surdos. Os resultados apontam que, tanto dos
alunos quanto dos demais profissionais de educagdo, o quanto a
proposta do uso de videoaulas em Libras pode colaborar para a
emancipacido de conhecimento, desenvolvimento da linguagem e
apropriacdo linguistica dos estudantes surdos, evidenciando assim a
educacdo bilingue como proposta primordial para o processo de
ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Educagdo de Surdos. Ensino de Portugués.
Videoaulas em Libras.

Introducio

O acesso a educagio é um direito do Surdo, conforme o
Decreto 5.626/05 e a Lei n® 10.436/02 que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais, dessa forma, esse trabalho visa evidenciar o
quanto a Libras favorece de modo significativo o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos no ensino fundamental II e ensino
médio na modalidade regular e da Educagido de jovens e adultos
(EJA), através de uma proposta Bilingue, obtendo o uso de fermentas
digitais acessivel em LIBRAS, que possibilita uma emancipagio de
conhecimento linguistico, para uma aprendizagem no ensino de
Portugués como segunda lingua para alunos surdos”, tendo em vista
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que para os discentes surdos a Lingua de Sinais é essencial. Segundo
(SALLES, 2007) “Recomenda-se que a educa¢do dos surdos seja
efetivada em lingua de sinais, independente dos espagos em que o
processo se desenvolva”.

Nesse sentido, Freire (2002) aponta com relevancia e defende
de forma significativa uma pedagogia para todos e que possam se
emancipar, mediante uma luta libertadora, que “sé faz sentido se os
oprimidos buscarem a reconstrugio de sua humanidade e realizarem a
grande tarefa humanfstica e histérica dos oprimidos — libertar-se a si
e os opressores” (FREIRE, 2002, p. 30).

No que tange a Educac¢do de Surdos sabe-se que o dominio
linguistico tanto da Lingua de Sinais quanto da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita é fundamental, tendo em vista que a lingua
permite ao individuo o pleno desenvolvimento linguistico, cognitivo e
social.

Considerando o exposto, o principal objetivo desse trabalho é
analisar as contribui¢des das videoaulas em Libras no ensino de
Portugués, principalmente no que tange como segunda lingua para
alunos surdos, a abordagem educacional. Além desse fator,
observaremos se as videoaulas em Libras podem favorecer no ensino
de Portugués como L2 para alunos surdos, na perspectiva de analisar
a percepgio de diversos profissionais da educacdo e alunos quanto as
contribui¢oes das videoaulas em Libras.

Referencial teédrico

No Brasil, a histéria da educagio dos surdos teve seu marco
inicio no século XIX, através do professor francés surdo E. Huet,
oriundo do Instituto de Surdos de Paris, apresentou um relatério a
D.Pedro II, cujo contetido revela a intengido de fundar uma escola
para surdos no Brasil. (ROCHA, 2008, p.19).

A proposta foi aceita pelo imperador e consecutivamente,
criou-se o entdo imperial instituto dos surdos-mudos. Em seguida,
em 26 de setembro de 1857, denominado como Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos-Mudos. O instituto possufa em seu sistema de
ensino apresentado por Ernest Huet as disciplinas de Lingua
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Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escritura
Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Cristd e Leitura sobre os
Labios. Segundo Rocha (2008, p. 30), “o ensino era diferenciado e
dividido em: linguagem escrita, linguagem oral (leitura Labial) e
linguagem oral/ auditiva, ofertada aos surdos que tivesse residuo”.
Mediante ao contexto social, e com repercussido de nivel
internacional, em 1880, aconteceu em Mildo, na [tdlia, o II Congresso
de surdo-mudez, que tinha como objetivo discutir ac¢des que
viabilizassem a melhor metodologia para a educagido de surdo. Na
participagio do congresso, houve diversos representantes e
especialistas na drea da surdez que votaram a favor do oralismo como
a melhor estratégia de educar o sujeito surdo.

Dos 164 representantes ouvintes, apenas cinco dos estados unidos
votaram contra o oralismo puro. Entéo, conclui-se que o método oral
era o mais adequado para a educagdo de surdos e houve a proibigio
oficial da lingua de sinais, pois para os especialistas essa lingua
destrufa a capacidade de fala dos surdos. (GOES, 2014 apud
LACERDA e SANTOS, 2014, p.70).

Conforme a citagdo acima, podemos perceber que com a
proibi¢do da lingua sinalizada, a educagio de surdos foi bastante
afetada. No Brasil essa agiio repercutiu na tnica institui¢do de ensino
para surdos, onde se seguiu a tendéncia mundial imposta no oralismo
puro em todas as disciplinas como estratégia de ensino para a
escolarizagdo desses sujeitos.

Segundo Goldfeld (2002) o oralismo dominou a educagdo de
surdos até a década de 60. Consecutivamente nesse periodo,
comegaram a surgir vérias discussdes sobre qual seria a melhor
prética pedagdgica para a aquisi¢do da linguagem do sujeito surdo.
Portanto, no final da década de 70, chega ao Brasil a comunicagéo
total, como estratégia adequada para a escolarizagdo de surdo.
Podemos observar o que aborda Quadros (1997)

O ensino nio enfatiza mais o oral exclusivamente, mas o bimodal. O
bimodalismo passa a ser defendido como a melhor alternativa de
ensino para o surdo. Tal proposta caracteriza-se pelo uso simultdneo
de sinais e da fala (QUADROS, 1997, p. 24).
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A partir deste contexto, os profissionais da educagdo de
surdos adotaram a tendéncia da comunicag¢do total como modelos
auditivos, manuais, visuais e orais para assegurar a comunicagdo
eficaz entre as pessoas surdas e ouvinte. Tinha-se como principal
preocupagdo 0s processos comunicativos entre surdos e os sujeitos e
ouvintes. Esta filosofia esmera-se também através de estratégias
visuais na utilizagio de qualquer recurso para facilitador da
comunicagio e a aprendizagem da lingua oral.

No entanto, as propostas de educagido para surdos foram
sofrendo mudangas significativas devido as questdes sociais,
educacionais e politicas, que indubitavelmente vieram a surgir
através da Educacgdo Especial, impondo a inclusdo integradora do
sujeito surdo através dos documentos do Ministério da Educagio e
Cultura, Cujo objetivo principal era o atendimento especializado de
profissionais da satde com o intuito de atender o surdo
simultaneamente entre o atendimento clinico e o processo de
escolarizacéo.

Contudo, com os avangos nas pesquisas linguisticas e debates
sobre a educagdo, comunidade, e cultura surda. Surgem o
reconhecimento e valorizagdo da lingua de sinais como a primeira
lingua dos sujeitos surdos. Muitos estudos revelaram a educagio
bilingue como estratégia ideal para surdos. No entanto, Quadros
(1997) relata que: “A educagdo de surdos no Brasil est4d entrando em
uma terceira fase, que caracteriza um perfodo de transi¢do. Os
estudos estdo apontando na dire¢do de uma proposta educacional
bilingtie” (p. 26).

Nesta perspectiva, a educagdo da comunidade surda vai
demandar a criagdo de um curriculo especifico e da garantia do uso da
lingua de sinais, como primeira lingua, em provas e/ou concursos.

No que tange ao direito publico subjetivo dos brasileiros
estarem inseridos no sistema educacional, é a Constitui¢io de 1988,
em seu artigo 205, que vai garantir este direito.

A educagio, direito de todos e dever do estado e da familia, serd
promovido e incentivado com a colaboragio da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1998).
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No ano de 1994, na Conferéncia Mundial de Educagio
Especial langou-se a politica de inclusdo para todos através da
Declaragdo de Salamanca, o qual fol um marco importante e
pertinente para a politica de inclusdo na escolarizagdo de surdos que
subsidiou a acessibilidade no processo de aprendizagem. A
declaragdo traz um debate significativo a respeito de uma sociedade
inclusiva em prol das necessidades educativas especiais em que o
sistema brasileiro de ensino, viesse a adaptar a sua estrutura
educacional. O documento ressalta que a “legislacdo deveria
reconhecer o principio de igualdade de oportunidade para criangas,
jovens e adulto com deficiéncias na educagdo priméria, secundéria e
tercidria” (BRASIL, 1994).

Contudo, com a nova LDBN de 9394/96, iniciaram
argumentos significativos que respaldaram e garantiram a
escolarizacdo de pessoas com necessidades especiais através do
atendimento educacional especializado, em todas as etapas da
modalidade da educagdo bésica na rede ptblica e privada. Segundo o
artigo 58 da presente lei “o atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que nio for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular”.
(BRASIL, 1994).

Coube a Unido nortear diretrizes para que as secretarias
estaduais, municipais, redes privadas e filantrépicas de educagio
passassem a coordenar o ensino das pessoas surdas através da
educagdo especial com classes, turmas, ciclos e escolas especificas,
obtendo salas de recursos e apoio de profissionais especializados para
atender a necessidade linguistica e educativa dos educandos surdos
subsidiando a inclusdo.

No ano de 2000, foi promulgada a lei 10.048/00 e a lei
10098/00, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogio da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, que por sua vez, institui e garante o
atendimento acessivel a pessoa surda. Nessa perspectiva, surge a
necessidade de implantagdo de tecnologia digital na educagdo de
surdos. Possibilitando construg¢do de materiais pedagégicos com
softwares para o processo de ensino. Principalmente para os
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educandos surdos na EJA. Que ndo tiveram acesso a escolarizagdo na
idade propria.

No ano de 2002 é sancionada a primeira lei que reconhece a
LIBRAS como meio legal de comunicagdo e expressdo da comunidade
surda, determinado que em todos os espagos coletivos seja garantido
o apoio da difusdo da lingua brasileira de sinais. Apds trés anos de
muita luta e resisténcia, foi decretado o documento nacional n°
5.626/05, que trata da educagdo bilingue para surdos, da
obrigatoriedade do curso de LIBRAS nos cursos de licenciaturas, a
especificagdo do profissional bilingue, da formagdo do profissional
intérprete de LIBRAS e da garantia do direito das pessoas surdas na
educagio como também na satide.

Impulsionando a inclusio no espago educativo, ressalto que
recentemente, com a proposta do PNE 2020, é implantado pelo
Ministério da Educagdo e Cultura o programa Educagdo Inclusiva:
direto a diversidade, com proposta de apoiar as demandas dos sistemas
educacionais do pafs, visando a inclusdo como foco e promovendo a
formagédo de gestores e equipes docentes nas diversas modalidades da
inclusdo educacional. Inclusive, foi realizado essa agdo na divulgagédo
da LIBRAS para garantir a acessibilidade comunicacional e
implantagdo de escolas bilingues para surdos, que visa atender as
necessidades linguisticas da comunidade surda no processo de
escolarizacio.

Hoje em dia, a educagio de surdos encontra-se em transigéo
entre as atuais politicas vigentes, e propostas educacionais, pois a
educacdo de surdo torna-se necessdria ser bilingue com a presenca de
profissionais fluentes em sua lingua e recursos visuals para
proporcionar a melhor prética de ensino e aprendizagem.

Metodologia

Para fazer essa investigacdo, seguimos uma abordagem de
pesquisa qualitativa e quantitativa. Iniciando-se o procedimento
através das etapas de pesquisa com delimitagdo de grupos formados
por profissionais que lidam com estudantes surdos, e
consequentemente, com os préprios educando surdos inseridos no

69



I’Rl«li—(‘()l‘(/)(m)l"l() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393
Vol. 1

2021

processo de escolarizagdo em diversas modalidades de ensino basico.
Especificamente do ensino fundamental II, ensino médio e na
Educagio de jovens e adultos (EJA).

A pesquisa teve inicio em uma instituigdo publica federal de
ensino, localizada na cidade do Rio de Janeiro, pelo fato do espago
escolar possui um Nicleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE). No qual, tornaram-se base
principal para realizar os procedimentos necessdrios do
desenvolvimento investigativo.

Desta forma, os procedimentos da pesquisa ocorreram em
dois momentos distintos. Em primeira instancia, foi apresentado o
uso de videoaulas com acessibilidade em Lingua brasileira de sinais
(LIBRAS) visando mensurar o quanto o uso dessa ferramenta em
Libras pode favorecer no ensino de Portugués como L2 para alunos
surdos.

A partir do campo de experiéncia, efetivou-se a apresentacio
do material para o acesso aos participantes da pesquisa, sendo um
pubilco de surdos e ouvintes. E importante ressaltar que o material
para corpos de analise foi disponibilizada tanto em Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, quanto em Libras, através de
produgdo semiotica em lingua de sinais, a fim de atender a ambos os
publicos cada qual na sua lingua de conforto mediate ao dominio
linguistico. Em seguida, houve-se a pesquisa fol realizada via
formulério eletronico com link compartilhado apenas para os
possiveis participantes da pesquisa profissionais da educagdo e
discentes surdos.

Partindo desse pressuposto, conforme exemplificados,
apresentamos o uma videoaula em Libras como recurso didético para
o ensino de Portugués como L2 para alunos surdos, através da
ampliagdo do repertério lexical da palavra area.
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Ampliando o repertério lexical da palavra drea:

servico
trabalho
Areade |lazer
interesse
pesquisa
conhecimento

Figura 1 - Tabela com as diversas especificagdes para o termo “Area”.
Fonte: elaboragio prépria.

Area de trabalho

Figura 2 — Tela da videoaula em Libras apresentando associagio do
vocdbulo “Area” a uma das especificagdes estudadas nessa pesquisa “4rea de
trabalho”.

Fonte: elaboragio prépria.

Segundo Goettert (2014) as midias sdo de suma importancia
no processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos, visto que “as
informagdes visuais, o contato com novo vocabulédrio e o estimulo
constante colocam os surdos em situagdes de aprendizagem e
oportunizam o crescimento e desenvolvimento intelectual”.
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Bem como, em relagdo a produgdo das videoaulas é notério
que o apresentador, seja ele o docente ou o intérprete, ocupe uma
posi¢do de destaque na tela e ndo mais em uma “pequena janela” no
canto do video como na maioria dos casos. Tal posicionamento
facilita a visualizagio do aluno surdo, além de possibilitar a associa¢do
de imagens e palavras do contetido estudado, dessa forma, o processo
de ensino aprendizagem transcorre de modo direto, na primeira

lingua do educando respeitando assim suas especificidades.

Analise dos dados

Em meados do ano de 2020 em meio a suspensdo das aulas
devido o isolamento social em func¢io da pandemia do Covid 19 foi
realizado um questionério pelo Google Forms, para fins de catalogar
a coleta de dados, na mesma foram realizadas sete perguntas, dentre
elas questdes: 1, 3, 4 e a 7 constam nesse trabalho.

A pesquisa contou com a participagdio de 123 voluntdrios,
destes 31% eram surdos, entre eles diversos profissionais de educagdo
e alunos.

Grafico 1 — Percentual de entrevistados, surdos e ouvintes.
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Fonte: pesquisa

=

Entre os pesquisados 98% reconhecem a importancia do uso
de tecnologias aliada a Libras por meio das videoaulas e que tal
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recurso pode favorecer a Educacdo de Surdos, conforme demonstrado
no grafico 2.

Grifico 2 — Opinifo dos pesquisados quanto ao uso de tecnologias aliada a
Libras através das videoaulas podem favorecer a Educagio de Surdos.

3. Na sua opinido o uso das tecnolagias aliada a Libras através das videoaulas podem favorecer a
Educacdo de Surdos?

Mais Detaihes

[ B 121
® Nio 2

Fonte: pesquisa.

Como também, 96% dos entrevistados responderam que
usariam ou recomendariam as videoaulas em Libras na Educagio de
Surdos, conforme grifico 3.

Griafico 3 — Opinido dos pesquisados se usariam ou recomendariam as
videoaulas em Libras na educagio de Surdos.

4. Vocé usaria ou recomendaria as videcaulas em Libras na Educacdo de Surdos?
Mais Detalhes

@ sim 118
® nio

w

Fonte: pesquisa.
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Além disso, 96% dos participantes dessa pesquisa consideram
de suma importincia que o apresentador esteja em posigdo de
evidéncia na tela, permitindo assim que os estudantes surdos
visualizem a contetdo em Libras com mailor facilidade, como

exemplificado no grafico 4.

Grifico 4 — Opinido dos pesquisados se é relevante a posi¢do de destaque na
tela do profeseor apresentador ou mterprete

i 7 No trc ho d] vudcoaulu em Libras que vocé assistiu o profc sor aprc;cmador ou o mtcrprctc
de Libras ocupa uma posicado de cestaque na tela, diferente da pequena janela de Librasno |
canto da tela. Sendo assim, vocé considera esta caracteristica importante? |

D
z
o
w

Fonte pesquisa
Discussdes e resultados

As TIC's sdo consideradas um agente facilitador a educagio
devido a praticidade uma vez que tal recurso pode ser explorado fora
do dominio fisico da sala de aula, além de tornar o processo de ensino
e aprendizagem, muito mais dindmico e interessante.

Ademais, diante do exposto neste trabalho entendemos que
para que a educagio de alunos surdos seja de fato eficaz é preciso
impreterivelmente que a mesma tenha por base a utilizagio da Lingua
de Sinais. Logo, comprovamos que a LIBRAS aliada a TIC’s, através
do recurso didatico das videoaulas em Libras, tem muito a contribuir
na educagio de surdos.

No mundo digital em que vivemos ndo h4 davidas de que as
tecnologias sdo praticamente indispensaveis a nossa vida cotidiana,
sendo assim, pensando na Educagdo de Surdos a metodologia
proposta neste trabalho visa unir recursos tecnolégicos a Libras,
através das videoaulas em Libras.
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E certo que as tecnologias digitais podem contribuir na
educacdo de alunos surdos, (GOETTERT, 2014) diz que “os
computadores tem papel fundamental na transformagdo da vida dos
surdos, uma vez que provocam o uso de diferentes recursos que
ampliam o contato com a lingua portuguesa e a utiliza¢do da lingua
de sinais”.

E notério que o uso das videoaulas em Libras traz vantagens,
pois permite agregar recursos imagéticos as palavras, além de
respeitar a primeira lingua do aluno surdo, a Libras, tendo a mesma
como lingua de instrugdo, ademais, como a Libras é de natureza
visual-motora, entende-se que o uso desses elementos visuais
favorega o aprendizado dos discentes surdos.

Ademais, segundo (FREIRE, 2002) “[...] a leitura de mundo
precede a leitura da palavra”, através de tal leitura estabelecemos
comunicagdo com o mundo, e isso ocorre de modo ainda mais
explicito em relagdo ao aluno surdo, tendo em vista que segundo o
Decreto 5.626/2005 “Surdo” é aquele que interage com o mundo a
sua volta por meio de experiéncias visuais. Além disso, de acordo com
(PAAS & WELLER, 2014) pesquisas mostram que quando as
imagens sdo associadas a palavra permitem que o cérebro processe
mais informagoes na memoria de trabalho, assim, h4 de se considerar
que as pessoas aprendam melhor quando as palavras sdo associadas as
imagens, do que somente palavras soltas, evidenciando assim que as
videoaulas em Libras contribuem na aprendizagem da Lingua
Portuguesa como L2 para alunos surdos. Sabe-se que (NERY e
BATISTA; 2004), (SOFIATO, 2005), (GESUELI e MOURA; 2006),
afirmam a importancia do uso das imagens e seus significados no
contexto escolar, segundo os autores a utiliza¢do desses recursos é
essencial para o desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos.

Conclusio

Em virtude dos fatos mencionados compreendemos um pouco
mais quanto sobre a Educagdo de Surdos, inferimos a contribuigio
das TIC’s e o quanto a Libras é de fato essencial no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes surdos, bem como, analisamos
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a percepgdo de diversos profissionais da édrea de educagdo e
estudantes, surdos e ouvintes, que por sua vez, encontram-se inserido
na troca linguistica.

Sobre o uso das videoaulas em Libras para o ensino de
Portugués como segunda lingua para alunos surdos como sendo de
fato capaz de favorecer a educagio de surdos, uma vez que tal recurso
tem a Libras como lingua de instrugdo, primeira lingua do sujeito
surdo. Principalmente os que se encontram inseridos na modalidade
da EJA. Que muitas das vezes, faltam materiais especificos voltados
para a sua realidade e campo de experiéncia.

Mediante esse estudo e algumas consideragdes, acreditamos
que o uso da videoaula em libras se apresenta como uma ferramenta
de grande relevancia para a aprendizagem dos sujeitos surdos no
processo de escolarizagdo. Proporcionando situagdes de participagio
com recursos de acessibilidade visual, que permite um favorecimento
na comunica¢do, no letramento visual e na apropriacio de
conhecimentos.
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INICIACAO CIENTIFICA NA GRADUACAO: ESPACO DE
CONHECER, APROFUNADAR E REINVETAR O LEGADO
FREIRIANO

Ana Maria Lopes Ferreira Guimaraes
Thays Pereira da Conceigdo
Jailze de Oliveira Santos

Introducio

A acio de pesquisar é uma atitude de “aprender a aprender”
(DEMO, 2000, p.128), vista, portanto, como um didlogo criativo,
critico e interativo com a realidade, oportunizando a emancipagio do
sujeito. Reconhecemos, portanto, que a atividade de pesquisa é
central na vida académica dos professores em formagio e que esta
tende a se expandir como uma forma de ensino-aprendizagem na
formagdo de novos pesquisadores (CHIZZOTTI, 2003). Diante disto,
ressaltamos a importancia de as Universidades viabilizarem a
iniciagdo cientifica aos seus educandos durante a graduagio.

O Programa Iniciagdo Cientifica (PIC), desenvolvido na
Universidade Federal Rural de Pernambuco, tem como objetivo
exacerbar o anseio pela pesquisa cientifica, em estudantes de
graduagdo, para que posteriormente continuem a pesquisar em
programas de pds-graduagdo. Neste Programa, os educandos
participam de projetos de pesquisas sob a orientagido de um professor,
como bolsistas ou como voluntdrios - por meio do apoio,
principalmente, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico e da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (UFRPE, 2020). A experiéncia de participar do
programa supracitado, oportuniza aos discentes a descoberta pelo
gosto de dreas especificas, divulgar a ciéncia que é produzida na
Universidade, ampliagdo do universo de teéricos e estudiosos, além
de enriquecer o curriculo lattes.

Ao longo deste trabalho, relataremos a experiéncia de
participagdo de duas discentes, dos cursos de Licenciatura em Letras
e Pedagogia, no Programa de Inicia¢io Cientifica (PIC) na

78



I’Rl«li—(‘()l‘(/)(m)l"l() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393
Vol. 1

2021

Universidade Federal do Agreste de Pernambuco. Atualmente, as
discentes desenvolvem pesquisas cientificas relacionadas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e aos estudos de Paulo Freire,
no projeto: “Praticas de leitura e de escrita em espacos formais e ndo-
formais de educacdo: a interlocucdo entre perspectiva freiriana e os
novos estudos do letramento”, projeto este proposto por uma
pesquisadora da nossa instituigio que se interessa nas questdes
relacionadas a curriculo e epistemologias Freiriana.

O objetivo deste relato é descrever, como a iniciagdo cientifica
na graduagdo proporcionou as discentes um espago de conhecer,
aprofundar e reinventar o legado freiriano, além de iniciarmos no
“fazer” investigativo académico. Espera-se, com este relato de
experiéncia, possa contribuir para o reconhecimento da importincia
do Programa de Iniciag¢do Cientifica na graduagdo, como um espago
de ampliagdo do universo de referencial teérico dos graduandos, além
de instigar muitos outros discentes a realizar esta experiéncia
cientifica.

Percurso metodolégico

Alicer¢adas no projeto “Préticas de leitura e de escrita em
espagos formais e ndo-formais de educagdo: a interlocugio entre
perspectiva freiriana e os novos estudos do letramento”, as discentes
estdo realizando dois subprojetos interligados intrinsicamente. A
primeira pesquisa cientifica tem como titulo: “A linguagem na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/Etapa Ensino fundamental) e
sua relagdo com os processos de integragdo social e emancipagdo das
competéncias e aprendizagens: dialogando com Paulo Freire”. A
segunda tem como tema: “Interlocu¢des entre a perspectiva freiriana
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) etapa Educagio
Infantil”.

Ambas  pesquisas  adotaram  primordialmente  dois
procedimentos metodolégicos: a pesquisa bibliografica e a analise
documental. Tendo em vista que o objetivo deste trabalho é relatar
como a iniciagdo cientifica na graduagdo proporcionou as discentes
um espago de conhecer, aprofundar e reinventar o legado freiriano,
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neste estudo, relataremos quais agdes foram desenvolvidas com o
intuito de conhecer e aprofundar nossos estudos acerca dos
pressupostos teéricos de Freire para a educagdo. Dentre as agdes em
prol da compreensio do pensamento freiriano, destacamos a
participagio em grupos de estudos e eventos relacionados a Paulo
Freire; leitura de obras, artigos e construgdo de fichamentos; entre
outros, que serdo relatos a seguir.

Caminhos, veredas e trilhas

Ao longo da nossa pesquisa buscamos estabelecer um dialogo
entre as temdticas da BNCC com a teoria do professor e filésofo
brasileiro Paulo Reglus Neves Freire. Paulo Freire, em 2012
declarado patrono da educagio brasileira, é conhecido mundialmente
por defender uma pedagogia critica e por defender que o objetivo da
escola deve ser ensinar o aluno a "ler o mundo" para poder
transformaé-lo, porque segundo ele " Nio basta saber ler que 'Eva viu
a uva'. E preciso compreender qual a posi¢io que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com
esse trabalho" (FREIRE,1996, p.75).

O educador, ainda, era contra a educagio alienante, por ele
denominada "educagdo bancaria" e afirma que "na visdo “bancaria” da
educagdo, o “saber” é uma doagdo dos que se julgam sdbios aos que
julgam nada saber" (FREIRE, 1987, p.4) e para ele isso ¢é
inadmissivel, pois acreditava que "ndo ha saber mais ou saber menos:
hé saberes diferentes" (FREIRE, 1987, p. 68).

E preciso ressaltar que este breve relato esta relacionado a
pesquisas em andamento. Durante a primeira etapa do periodo de
Iniciagdo Cientifica (2020-2021), participamos de cursos, grupos e
oficinas; produzimos fichamentos, resenhas, pesquisas, leituras,
levantamento bibliografico, mini biografias e um estado da arte, afim
de conhecermos o legado e as obras de Ireire, como também
compreendermos o surgimento e funcionamento da Base Nacional
Comum Curricular na Educac¢io Infantil e Ensino Fundamental.
Alguns destes trabalhos académicos serdo relatos neste trabalho.
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Iniciamos nossas investigagdes, entre o perfodo de 03 de
junho de 2020 e 10 de julho de 2020, logo apds o inicio da pandemia
da COVID-19. A principio participamos da Oficina Pedagdégica de
Atividades para Educagdo Infantil - Interse¢oes entre a BNCC e
praticas Emancipatérias na Educagdo Infantil: bases epistemolégicas
e direitos de aprendizagem. A oficina foi realizada em 12 (doze)
encontros on-line, via google meet, onde durante seu percurso
ocorreram duas palestras denominadas: Sequéncia de Atividades:
Educagio Infantil” ministrada pela Prof* Ms. Valéria Barza, no dia 25
de junho de 2020 e “O percurso da BNCC: Educagdo Infantil”
ministrada pelas professoras Wanderlicia de Castro e Célia Ferreira
dia 26 de junho de 2020.

Durante a Oficina Pedagégica discutimos criticamente sob a
guisa de uma pergunta: Qual a relagio entre a BNCC e os
pressupostos freirianos? Para esta atividade, as oficineiras escolheram
uma obra Freiriana, realizaram a leitura da BNCC (p.35 a 39), com o
objetivo de estabelecer uma relagdo entre ambos. Além disso, foi
construida uma sequéncia de atividade, onde as cursistas adotaram
um campo de experiéncia, objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da Base, para nortear o processo de construgio.
Todas as atividades realizadas eram postadas na plataforma do
google classroom e socializadas pelo google meet.

Em outro momento, realizamos a leitura e fichamento do
artigo "Contribui¢des de Paulo Freire para formagdo de educadores:
fundamentos e praticas de um paradigma contra-hegemonico”, de
Ana Maria Saul e Alexandre Saul. Ademais, realizamos leitura,
fichamentos e discutimos o documento normativo BNCC da etapa do
Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, bem como sua Area de
Linguagens.

Outrossim, entre os dias 30 de junho e 29 de setembro de
2020, participamos do grupo e estudos, ofertado pelo Centro Paulo
Freire, intitulado "Grupo de Estudos A¢do cultural para a liberdade".
No decorrer dos nossos encontros via google meet, a partir das 19
horas, realizamos a leitura e debate da obra "Acdo cultural para a
liberdade (1981)" do grande educador Paulo Freire. O objetivo desse
grupo consistiu em analisar os desdobramentos da tese ‘educagdo
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como pratica de liberdade’ para formagio humana através dos
processos educativos embasados pelo método freiriano de ensino.

Para mais, de 07 de julho de 2020 a 11 de agosto de 2020,
realizamos o curso "Educagio Enquanto Ato Politico", ofertado pelo
Centro de Formacgdo Paulo Freire. O curso aconteceu por meio de
lives no YouTube. Nesse curso, buscava-se, através do pensamento
freiriano, a problematizacdo e a reflexdo critica, no contexto da
complexidade do cendrio politico e educacional contemporaneo.
Durante o curso, nas tergas-feiras, a partir das 15 horas, contamos
com a presenca de vérios intelectuais. No encerramento de ciclo do
curso, tivemos a participagdo de convidados especiais como: Frei
Betto, Nita Freire, Carlos Brandio e Alder Julio.

Ingressamos, ainda, no projeto de extensdo denominado
Cétedra Paulo Freire da UFAPE, através da plataforma google meet,
em decorréncia da pandemia do COVID-19. Neste espago buscamos
conhecer e viver o legado de freiriano, sob a coordenagdo do docente
Anderson Fernandes de Alencar. Inicialmente conhecemos a
biografia Paulo Freire. Atualmente, realizamos leituras de obras
Freirianas: como: Pedagogia da Autonomia (1996), Pedagogia do
Oprimido (1974) e Pedagogia da Esperanca (1997). Apoés a leitura de
cada capitulo, discutimos quinzenalmente de forma virtual na
plataforma google meet.

Ademais, foi realizada a leitura e debate acerca da introdugio
da Base Nacional Comum Curricular e das resenhas de obras
freirianas desenvolvidas na Oficina Pedagégica de Atividades para a
Educagio Infantil. Logo apés, sucedeu a construgio de resenhas sobre
a introdugdo da BNCC em interlocugdes com os pensamentos de
Paulo Freire presentes nas resenhas citadas anteriormente. Faz-se o
levantamento bibliografico de anais voltados &8 BNCC, na Associagdo
Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagio - Anped,
realizado a leitura desses anais e adicionada a compreensdo dessas
leituras as resenhas citadas no momento anterior.

Faz-se também, o levantamento e a leitura de resumos
expandidos publicados no Encontro de Pesquisa Educacional do
Nordeste - Epen (2018), relacionados a Base Nacional Comum
Curricular. Em seguida, procurou-se os curriculos lattes dos autores
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desses resumos expandidos, produg¢io de tabelas com seus curriculos,
produgdo de mini biografias sobre esses autores e um estado da arte
voltado para os resumos expandidos do Epen.

Além de tudo, ingressamos no Nucleo Interdisciplinar de
Estudos e Pesquisas em Educag¢do Emancipadora - NIEPEE, onde se
realiza estudos, pesquisas, encontros e debates, tendo como
perspectiva tedrica a educagdo emancipatéria freiriana. Ademais, foi
cursado a disciplina de Tépicos em Educagio, do curso de Pedagogia,
na qual ocorria leituras e didlogos em torno da Base Nacional
Curricular - BNC e da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

Por fim, realizamos outra leitura da BNCC (introdugo,
Ensino Fundamental, Ensino Infantil e Area de Linguagens). Desta
vez, destacamos as palavras chaves, que mais se repetem e as mais
marcantes, para em seguida, fazer a relagio dessas palavras com o
glossario Paulo Freire, desenvolvido pelo Instituto de Educagio e
Direitos Humanos Paulo Freire em parceria com a Universidade
Federal do Agreste de Pernambuco.

Conclusées

Diante de tudo que foi exposto, identificamos que o Programa
de Iniciacdo Cientifica na graduagdo vem nos proporcionando
experiéncias que nos fazem buscar na Universidade conhecimentos
além dos sdo ofertados em sala de aula pelo corpo docente. Através
do programa, pudemos compreender o percurso metodolégico no
qual se desenvolve uma pesquisa cientifica. Ademais, o percurso
metodolégico tragcado nos permitiu conhecer e aprofundar o legado
de Paulo FIreire a através de diversos olhares. Como dito
anteriormente, este trabalho é um relato de experiéncia, do processo
realizagdo de pesquisas em andamento.

Atualmente, estamos em processo de selecdo e andlise de
dados. Neste processo de andlise, temos como objetivo reinventar o
legado freiriano na Educagio, no sentido de destacar as contribuigdes
freiriana na educacio.

Ademais, a iniciagdo cientifica na graduagio, nos tem
oportunizado, compreender o processo de construgio e realizagdo de
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um projeto de pesquisa, desenvolver nosso senso critico, agir com
autonomia, nos familiarizar com a literatura cientifica e rigor da
escrita académica. Além disso, destacamos que além da aquisi¢io de
nossos conhecimentos e ampliagdio do nosso referencial tedrico a
respeito de Paulo Freire, passamos a compreender a Base Nacional
Comum Curricular como um propositor de uma determinagdo
tedrico-metodolégica de cunho pedagégico.

Identificamos o surgimento do gosto em produzir pesquisar
cientificas, bem como, contribuir na disseminagio da ciéncia dentro
da Universidade e em eventos para comunidade cientifica em geral.
Por fim, destacamos a importancia da implementagdo do Programa
na Universidade, uma vez que, é de suma importancia para
potencializar a formagdo académica, pois como diz Paulo Freire:
"Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nio conhego e
comunicar ou anunciar a novidade" (FREIRE, 1996, p.32).

Referéncias

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagio é a
Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNIMED, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em 25 de margo de
2021.

CHIZZOTTI, A. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e
sociais: evolucdo e desafios. Revista Portuguesa de Educagdo. Braga-
PT,v. 16, n. 2, 2003.

DEMO, P. Metodologia do Conhecimento Cientifico. Sdo Paulo:
Atlas, 2000.

FREIRE. Paulo. A¢do cultural para a liberdade. 5° ed., Rio de
Janeiro, Paz e Terra. 1981.

FREIRE. Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a
pratica educativa/. 25 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

84


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

I’Rl«li—(‘()l‘(/)(m)l"l() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393
Vol. 1

2021

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a
Pedagogia do oprimido. 4* ed. (1* edicién: 1992). Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra,
1974.

LMTS. Glossario audiovisual do educador Paulo Freire.
Laboratério Multidisciplinar de Tecnologias Sociais, 2018-2019.
Disponivel em:

http://Imts.uag.ufrpe.br/br/content/gloss%C3%A 1rio-audiovisual-
do-educador-paulo-freire. Acesso em: 22 de margo de 2021.

UFRPE. Iniciagio Cientifica na UFRPE. Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica. Edital PRPPG-UFRPE 06/2020.
Disponivel em: http://ufape.edu.br/br/comit%C3%AA-pibic. Acesso
em: 29 de margo de 2021.

85


http://lmts.uag.ufrpe.br/br/content/gloss%C3%A1rio-audiovisual-do-educador-paulo-freire
http://lmts.uag.ufrpe.br/br/content/gloss%C3%A1rio-audiovisual-do-educador-paulo-freire
http://ufape.edu.br/br/comit%C3%AA-pibic

I’Rlﬁ—(‘()L(SQl"I() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393

Vol. 1

2021

A EXPERIENCIA E O QUE NOS ENGRANDECE: UM
RELATO ACERCA DA ATUACAO NO PIBIC EM TORNO DA
PRODUCAO TEXTUAL NOS ANOS INICIAIS

Lurrane Siqueira Galindo
Elaine Cristina Nascimento da Silva

Introducio

Para se velejar, é preciso que o navegante disponha de certos
saberes, como o dominio do barco, das partes que o compdem, suas
fungdes, o conhecimento dos ventos, de sua forga e de seu motor
(FREIRE, 1996). Seguindo a mesma analogia, a atuagdo docente
também necessita de conhecimentos oriundos de diversas fontes;
fontes essas compostas por saberes disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais (TARDIF, 2014). Porém, consideramos
este dltimo o principal responsdvel por promover ressignificagdes
sociais, profissionais e pessoais.

Corroborando com Larrosa (2014), podemos dizer que a
experiéncia é aquilo que nos transformava significativamente a partir
do que nos acontece, sdo as possibilidades de elaborarmos nossos
sentidos. Contudo, torna-se conveniente explicitar que nem tudo o
que nos passa gera significagdes. Isso porque a ressignificagdo, gerada
pela experiéncia, ocorre somente quando atribuimos significado ao
que nos afetou (PASSEGG]I, 2011). Partindo disso, a vivéncia por nés
escolhida ocorreu durante o perfodo de agosto de 2019 a julho de
2020, no qual atuamos por meio do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica na Universidade Federal do Agreste de
Pernambuco.

Assegurado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico - CNPq?, o PIBIC é um programa voltado
para o desenvolvimento do pensamento cientifico e iniciagdo a
pesquisa de estudantes de graduacdo do Ensino Superior. Em virtude

7

disso, seu objetivo é contribuir para a formagio cientifica dos que

9 Disponfvel em: http://portal.cnpq.br/web/guest/pagina-inicial. Acesso em 05 de
margo de 2021.
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estdo vinculados ao programa. Com efeito, ensino e pesquisa unem-se
em um sé propdsito.

A esse respeito, Freire (1996) afirma que nos propomos a
pesquisar almejando conhecer aquilo que ainda nido conhecemos. Ou
seja, é nesse processo que constatamos, intervimos, educamos e nos
educamos. Assim, seguindo por essa linha de raciocinio, o subprojeto
no qual atuamos durante o perfodo ja explicitado, objetivou
contribuir para a ressignificacio das préticas de produgdo, avaliagio,
revisdo e reescrita realizadas pelos professores. Para isso, nos
propomos a investigar a pratica de uma professora em relagdo as
estratégias de produgdo textual; provocar reflexdes acerca dessas
estratégias na formagcio critica e autdbnoma dos alunos; e produzir, em
conjunto com a professora, atividades significativas de produgdo
textual.

Diante disso, é notério o quanto o PIBIC possibilita
experiéncias criticas de ensino e aprendizagem para todos os que
estdo envolvidos, visto que o contato com a pesquisa produz saberes
necessarios para a vida profissional dos mesmos. Desse modo, o
presente artigo tem por objetivo geral relatar como o PIBIC
oportuniza vivéncias de aprendizagens tanto para a comunidade
académica, quanto para alunos e professores da Educagio Basica. Nas
se¢des seguintes, detalharemos as bases tedricas, bem como os
procedimentos metodolégicos realizados durante a pesquisa. Por fim,
os resultados e as nossas consideragdes finais.

O ensino da escrita autonoma

Indubitavelmente, é de conhecimento de todos da
comunidade escolar que a concep¢do de lingua girou, e ainda
podemos inferir que gira, em torno da memorizagdo e/ou escrita
superficiais de uso estritamente relacionadas as praticas ocorridas
dentro da escola. Nos dizeres de Antunes (2003, p. 16):

“tivemos, durante muito tempo, uma escola que favoreceu o mutismo,
que obscureceu a fungdo interativa da lingua, que disseminou a ideia
de uma quase irreversivel incompeténcia lingufstica [...]".
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No qual, sem davidas, dificultou no desenvolvimento da
autonomia dos alunos em relagdo a lingua escrita nos Anos Iniciais.
Em vista disso, compreendemos que as praticas pedagdgicas ndo
devem se sustentar no “tratamento” superficial dos contetdos
escolares, uma vez que a fungio da escola é promover condig¢des para
que o aluno compreenda que é possivel aprender criticamente
(FREIRE, 1996). Desse modo, ainda manter-se diante da concepgéo
tradicional de ensino da lingua, concorre na manutengdo hierdrquica
de uma sociedade que tende a excluir os menos escolarizados, os
quais, coincidentemente, sdo os mais pobres (ANTUNES, 2003).

Mediante o exposto, assumimos aqui a concepgdo de
linguagem como interagdo, em que seu uso reflete nossas
intencionalidades para com nossos interlocutores e quais efeitos
pretendemos despertar nos mesmos. Mais explicitamente, o uso da
lingua:

é regido pela intengio, entendida ndo como realidade psicolégica, mas
num sentido puramente linguistico: a intengdo é determinada pelo
sentido do enunciado, isto é, ela se deixa representar de determinada
forma no enunciado, sendo, pois, linguisticamente constituida
(KOCH; ELIAS, 2020, p. 13).

Partindo disso, o ensino da produgdo textual deve ter como
principio norteador a relagdo interlocutora promovida pela a
linguagem escrita e isso requer dos professores

[...] o cuidado em se prever e se avaliar, reiteradamente, concepgoes (O
que é a linguagem? O que é uma lingua?), objetivos (Para que
ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (Como ensinamos?) e
resultados (O que temos conseguido?), de forma que todas as agdes se
orientem para um ponto comum e relevante: conseguir ampliar as
competéncias comunicativo-interacionais dos alunos (ANTUNES, 20083,
grifo da autora, p. 34).

Observa-se, desse modo, que essas agdes pedagdgicas
reiteram a concepg¢do de linguagem ativa, ou seja, que ela “[...7] se
atualiza a servigo da comunicagdo intersubjetiva, em situagdes de
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atuacgdo social e através de praticas discursivas, materializadas em
textos orais e escritos” (ANTUNES, 2003, p. 42). Por esse motivo,
nos questionamos: se a lingua ndo é estdvel, por que ainda manter
uma pratica de cépia de textos sem sentidos, que sé tem como
interlocutor o préprio professor? Cremos que seja com base em
verdadeiras condigdes de aprendizagens que os alunos se
transformarido em sujeitos ativos na construgdo e reconstrugio do
saber ensinado, como afirma Freire (1996).

Nesse sentido, para promover um ensino critico de produgio
textual, torna-se necessario que os alunos tenham o que dizer, ou
seja, que eles tenham conhecimento do assunto no qual irdo se
debrugar através da escrita. Partindo disso, observa-se que, antes de
propor determinada produgio, o professor precisa respeitar e ampliar
os saberes prévios dos educandos (FREIRE, 1996), ou seja, solicitar
uma escrita sobre a comunidade, sobre um determinado filme
conhecido, sobre a escola, dentre outros assuntos possiveis.
Acreditamos que partir do que os alunos ja conhecem pode favorecer
na ampliagdo linguistica e saberes dos mesmos.

Além disso, torna-se necessario que o aluno tenha uma
finalidade para com a escrita, isto é, o porqué de escrever. Partindo da
concepgdo interativa da lingua, torna-se fundamental que o aluno
tenha para quem escrever, que nio seja apenas o professor, uma vez
que ter esse conhecimento influencia nas nossas decisdes linguisticas,
ou seja, quais palavras iremos utilizar para atingirmos nosso
objetivo.

Planejar e propor atividades de escrita, respeitando os pontos
citados, contribuem, de fato, para a produgio ativa e nio a mera
reproducido de textos, uma vez que permitir “a devolugio da palavra
ao aluno faz deste o condutor de seu processo de aprendizagem,
assumindo-se como tal” (GERALDI, 1996, p. 160). Contudo,
compreendemos que, atrelado a esses pontos, seja necessirio
criar/estabelecer um processo, no qual iremos nos aprofundar na
se¢do seguinte: o didlogo entre professor e alunos.
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A relagdo dialégica no ensino da producio de textos

Refletindo acerca das praticas pedagdgicas em torno da
produgdo de texto nas escolas, Antunes (2003, p. 25) afirma que ainda
podemos constatar “um processo de aquisi¢do da escrita que ignora a
interferéncia decisiva do sujeito aprendiz, na construgdo e na
testagem de suas hipéteses de representacdo grafica da lingua”. Com
base nisso, é possivel inferir que nessas praticas a auséncia do didlogo
entre professor e alunos exista antes, durante e apds as atividades,
nio apenas escritas, mas envolvendo outros contetidos.

Sem duvidas, a questdo dialégica imposta nessa relagdo é a
vertical, isto é, de cima para baixo (FREIRE, 1996). Obviamente,
entendemos que o professor é o responsavel por promover caminhos
para a aprendizagem dos alunos, no entanto, partimos do pressuposto
de que quem tem o que dizer, no caso o professor, compreenda nio
ser o Unico que tem esse direito em sala de aula (FREIRE, 1996).

Dessa forma, torna-se importante salientar, que

para que os alunos aprendam reflexivamente, o professor deve
organizar e planejar as atividades, ndo apenas para que os alunos o
escutem, mas também para que ele possa escutar o que os alunos
dizem; para que os alunos discutam entre si e cooperem na resolugdo
de problemas relativos a produgio textual; para que tenham maior
autonomia em sua atividade (MELO; SILVA, 2007, p.84).

Isso implica dizer que ensinar exige saber escutar, exige
disponibilidade para o didlogo (FREIRE, 1996). Ainda segundo
Freire, um dos sérios problemas em se trabalhar com a linguagem
oral ou escrita gira em torno da associagdo efetiva da comunicagéo, da
compreensdo e inteligéncia do mundo. Isso porque, tratando-se
especificamente da produgdo textual, muitas vezes, os professores
solicitam uma reprodugio do que ja foi escrito por outras pessoas, 0
que ndo contribui para essa ampliagdo da compreensio e comunicagio
dos alunos.

Em contraposi¢do, Freire (1996) afirma que o papel do
professor ¢é incitar o aluno para que, com os materiais oferecidos pelo
mesmo, ele possa produzir a compreensdo do contetido em lugar de
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recebé-lo passivamente. Ou seja, para se ter o que dizer em uma
produgdo textual, é preciso que o professor escute o que os alunos
sabem, o que os afligem, o que eles gostam. E preciso, pois, partir
daquilo que os alunos ja conhecem para amplid-los. Nesse sentido,
planejar atividades de produgio textual implica na construgdo do
didlogo horizontal com os alunos.

Metodologia

A metodologia do presente relato se enquadra dentro da
perspectiva fenomenolégica existencial, que tem como propdsito
enfatizar a dimensdo existencial do viver humano e os significados
vivenciados pelo mesmo no seu estar no mundo (DUTRA, 2002). Por
esse motivo, a utilizaremos no intuito de relatar as vivéncias
ocorridas durante a nossa participagdo no subprojeto do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do Cientifica.

A partir da pesquisa-agdo (DIONNE, 2007), metodologia que
permite o trabalho coletivo entre participantes e pesquisadores,
atuamos dentro do contexto pesquisado no periodo de setembro de
2019 a dezembro do mesmo ano. Participaram da pesquisa uma
professora da rede municipal da cidade de Garanhuns-PE, graduada
em Licenciatura em Matemdtica e Pedagogia pela Universidade de
Pernambuco; e a sua turma do 5° ano do Ensino Fundamental,
composta por 29 alunos, com faixa etaria de 10 a 15 anos de idade.

Num primeiro momento, dedicamos alguns dias para
conhecer a pratica da professora participante. Dessa forma,
observamos cinco aulas com o objetivo de conhecer a sua relagdo com
os alunos, principalmente durante as atividades de produgio textual.
Em seguida, nos reunimos com a mesma para debatermos sobre a
temdtica e construirmos, conjuntamente, uma sequéncia didética
envolvendo o género textual “carta de reclamagdo”. Por fim,
realizamos a execucdo das atividades planejadas na sua turma do 5°
ano.

A seguir, para melhor ilustrar nosso percurso durante a
pesquisa, apresentaremos dois quadros: o primeiro abordando as
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atividades de uma forma geral, e o segundo apresentando

GARANHUNS

as

atividades ocorridas no periodo de intervengio na turma.

Quadro 1 — Apresentagio geral das atividades

Atividades Periodo
Primeira reunido com a professora Setembro
Observacdes de aulas Setembro
Reuniodes para discutir a temé4tica e planeiar as Outubro
Intervengoes Novembro-
dezembro
Ultima reunifo com a professora Dezembro

Quadro 2 — Apresentacdo das intervengdes

Atividades Datas Contetdo

1* 04/11/2019 | Apresentagio da situagio de

Intervengio comunicagio: escrita de uma carta de
reclamacdo reclamando dos problemas
da escola, enderegada a secretéria de
educagio do municipio.

2° 05/11/2019 | Leitura e andlise de diferentes cartas de

Intervengio reclamagio

3" 07/11/2019 | Primeira produgio textual

Intervengio

42 11/11/2019 | Revisdo e reescrita

Intervengio

5% 14/11/2019 | Revisdo e reescrita

Intervengio

6" 06/12/2019 | Entrega das cartas ao destinatario

Intervengio
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Diante do exposto, relataremos na préxima se¢do como as
vivéncias apresentadas acima proporcionaram experiéncias para os
todos os participantes envolvidos na pesquisa.

Discussoes e resultados

A partir da referida pesquisa, foi possivel observar pontos que
confirmaram que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
Cientifica oportunizou experiéncias para os participantes de ambas as
instituigdes: Bdsica e Superior. No entanto, para uma melhor
compreensio, abordaremos primeiramente as vivéncias ocorridas
para a professora e seus alunos.

Como relatado na se¢do anterior, passamos um perfodo
apenas observando a pratica da professora em relagido a produgio de
textos. Esse momento teve peso importante no processo que se
procedeu em seguida, o planejamento, porque pudemos observar a
auséncia da participagio dos alunos na criagio da situagdo
comunicativa, bem como a falta de uma sistematizagdo do género a
ser escrito. Isso porque, durante as observagdes, constatamos que a
professora apenas solicitava a escrita de resumos de textos lidos pelos
alunos, porém a mesma ndo proporcionava momentos para a
sistematizagdo do para qué e para quem escrevé-los.

Em virtude disso, achamos necessario, antes da elaboragio do
planejamento, proporcionar a professora situagdes de leitura e
discussdo de alguns textos relacionados a tematica em questdo, para
que a mesma compreendesse o papel da mediagio e planejamento de
cada estratégia de produgdo textual, isto é, a produgdo, a revisdo e a
reescrita, bem como o porqué, para qué e o para quem escrever.

Acreditamos que essa experiéncia possibilitou uma amplia¢do
dos seus saberes, visto que, durante o planejamento, sua participagio
foi efetiva, de modo que o nosso didlogo foi horizontal, permitindo,
com 1sso, o trabalho coletivo das atividades a serem executadas. Além
disso, durante os momentos de intervengio, também observamos uma
atengdo por parte da mesma em escutar e incentivar os seus alunos a
participarem efetivamente na escolha do objeto que seria alvo de
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reclamagido por parte deles, bem como na construgio de seus
argumentos.

Ap0bs esse perfodo, nos reunimos novamente com a professora
com o intuito de analisarmos todas as a¢gdes desenvolvidas, visto que
a metodologia da pesquisa-agdo era, até entdo, novidade para todos os
envolvidos. Dessa forma, dedicamos esse momento para expormos
nossas consideragdes acerca das intervengdes e de seus resultados.
Inclusive, foi durante essa ultima reunido, que a professora nos
relatou que percebeu a importancia da sistematizagio da escrita, pois
seus alunos demonstraram mais animo em escrever.

Podemos inferir que esse danimo ocorreu devido os alunos, de
fato, terem o que dizer, o porqué dizer e para quem dizer. Além disso,
0s mesmos tiveram acesso a exemplares do género carta de
reclamacgio, além de momentos para estudar suas caracteristicas. Para
melhor ilustrar, apresentaremos duas produgdes textuais feitas pelo
mesmo aluno, onde a primeira foi feita antes das intervengodes e a
segunda apos:

Imagem 1 — Escrita antes das intervengoes
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Imagem 2 — Escrita ap6s as intervengdes
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A partir das imagens apresentadas, observa-se que o PIBIC,
de fato, proporcionou uma experiéncia de escrita real para os alunos,
onde eles se tornaram agentes ativos na condugido da sua
comunicagdo escrita (FREIRE, 1996). Dessa forma, acreditamos que
o programa ampliou seus conhecimentos acerca do uso da lingua
escrita, visto que, antes das intervengdes, os alunos nio consideravam
a escrita como uma das possibilidades de comunicagio, visto que,
segundo eles, seria preciso o uso da oralidade para atingir o objetivo
de reclamar.

Partindo para as experiéncias proporcionadas  aos
participantes do Ensino Superior, destacamos o fato que o PIBIC
possibilitou o planejamento do subprojeto a partir da pesquisa-agio, o
qual promoveu trocas de saberes que culminaram em uma sequéncia
diddtica, que como j4 mencionamos, garantiu a participagdo dos
alunos. Inclusive, esses resultados oportunizaram a publicagido de dois
artigos e um capitulo de E-book no Congresso Nacional de Educagdo
(CONEDU), e um resumo expandido na II Semana Cientifica do
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Agreste de Pernambuco (SECAP), demonstrando, assim, que o
PIBIC possibilita momentos para o ensino e a pesquisa.

Além disso, o programa permitiu que uma graduanda
participasse ativamente da rotina pedagégica da professora
participante, conhecendo, dessa forma, os desafios e as possibilidades
de ensino e aprendizagem em relagio a escrita no Ensino
Fundamental.

Diante disso, eu, enquanto graduanda, posso dizer que o
PIBIC me possibilitou ter acesso a experiéncias significativas para
minha formagao profissional e pessoal, de modo que ressignificaram o
meu olhar acerca do ensino da escrita na Educagdo Bésica. Isso
porque, por ndo ter tido oportunidades de vivenciar produgoes
textuais nos Anos Iniciais, meus conhecimentos a respeito da
temdtica eram escassos. No entanto, a partir das discussdes com os
demais participantes, e mais especificamente com a pratica, pude
observar a necessidade do planejamento e da mediagio no
desenvolvimento da escrita autbnoma dos alunos.

A medida que fui me entregando ao projeto, também pude
refletir acerca dos desafios que os professores da Educagdo Béasica
precisam enfrentar para realizarem o seu fazer pedagégico. Por
exemplo, na época em que realizamos a pesquisa, estava em vigor no
municipio de Garanhuns o programa “Educar pra valer”, que
disponibilizava apenas 20 minutos para o ensino da produgdo textual.
Por esses motivos, o PIBIC despertou em mim o desejo de continuar
com os estudos acerca da temdtica.

Consideracdes finais

A partir do relato acima, é possivel constatar os diversos
saberes, gerados pela experiéncia, que o Programa Institucional de
Iniciagdo Cientifica pode proporcionar a todos os participantes. Seu
objetivo de desenvolver a formagio cientifica contribui para a
valorizagdo do ensino e pesquisa na Educagdo. Desse modo,
esperamos que esse relato possa motivar os graduandos a
participarem dos programas desenvolvidos em Universidades, bem
como que as instdncias maiores possam valorizar/investir mais
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recursos neles, pois acreditamos que a parceria da Universidade e
Educagido Basica pode gerar ressignificagdes que contribuem para
uma educagdo, como almejava Paulo Freire, transformadora.
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A BNCC COMO LEGITIMACAO DO EPISTEMICIDIO AOS
SABERES CAMPESINOS

Helena Soares de Almeida
Dayane Leitdo Floréncio de Albuquerque

Resumo: O presente artigo buscou tracar paralelos entre uma base
curricular comum, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
rege a educacdo do Brasil e a realidade que esse vem tendo uma
sociedade diversificada, levando em consideragio as culturas
regionais de cada parte do pafs, porém colonizada para ser
homogeneizada. Assim, foi realizada uma revisdo de literatura, a qual
analisou na literatura académica, que os autores vém discutindo a
respeito da BNCC e seus efeitos na educagdo brasileira. Se legitima
uma base que, por sua vez, determina a sociedade que se quer ter em
um pais em que o sistema é o capitalismo. Isso compde o lado avesso
da educagio baseada em um curriculo comum que estd por trds de
interesses politicos e econdmicos e que estdo influenciados direta ou
indiretamente pelos vestigios histéricos desde a colonizagdo da
América Latina, bem como a colonizag¢io dos saberes que essa trouxe
consigo.

Introducio

Desde os anos de 1980, discussdes vém sendo tecidas a fim de
questionar a (BNCC) Base Nacional Comum Curricular. Segundo o
Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), a BNCC é um documento
de carater normativo que define um conjunto organico e progressivo
de aprendizagem essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da educagdo bésica.

Tendo em vista essa concepgdo, é valido ampliar novas visdes
sobre as normas e direcionar um olhar critico a fim de abranger as
diversidades e questionar como sido contempladas essas diversidades
em uma s6 Base que, por sua vez é chamada de comum a todos.

Isso parte do principio de que, segundo Lopes (2015), apud
Cunha e Silva (2016), ao se tentar hegemonizar um discurso,
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mascaram-se as diferencas do contexto, inviabilizando-se
experiéncias que produzem outras possibilidades de ser no mundo e
que conhecimento nio é objeto, algo a ser transmitido, medido,
listado, mas sim construido e produzido culturalmente.

A partir disso, pode-se questionar que a BNCC é um
documento e como tal foi regido para homogeneizar os saberes com o
intuito de favorecer interesses a uma classe dominante, tendo em
vista isso, urge uma problematiza¢do, como uma base comum ao pafs
pode contemplar regides de diferentes contextos culturais, histéricos
e epistémicos? A qual visa crescer aproveitando-se do contexto de
desigualdades sociais. De acordo com Tubino (2005), o Estado tem se
encarregado de uniformizar as culturas subalternas sobre a base do
modelo cultural e linguistico e transmitir politicas educativas
homogeneizadas através da educagdo que oferece as pessoas.

Para essa anélise, buscou-se realizar uma revisio de literatura
com o objetivo de revisar pontos de vista de diversos autores, os
quais, se debrugaram a pesquisar sobre esse tema. Segundo Mancini e
Sampaio (2006) As Revisdes da literatura podem ser caracterizadas
pela andlise e sintese da informagdo disponibilizada por todos os
estudos relevantes publicados sobre um determinado tema,
resumindo o corpo de conhecimento existente e levando a concluir
sobre o assunto de interesse.

Lado a lado: educacido como direito de todos e uma base comum
homogeneizadora

De acordo com Paulo Freire (1976), ndo ha Educagio fora das
sociedades humanas e ndo h4d homem no vazio. Trazendo esse
pensamento para a nossa vida de educadores, é conveniente pensar
que, a educagdo é fruto das relagdes sociais, culturais, fruto das
experiéncias vividas no dia-a-dia, é necessario enfatizar que ¢
essencial a construgdo de um curriculo que contemple a histéria de
vida dos sujeitos, se “ndo had homem no vazio” nio existe sujeito
desprovido de saberes, portanto, o curriculo ndo deve ser um
documento de cardter normativo, que dita regras, comum em uma
diversidade gigantesca feito a nossa, o curriculo nido deve ser
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disciplinador, mas algo que contemple a diversidade do ser, que vé de
encontro as suas subjetividades, que valorize a vida cultural do aluno,
que desperte a curiosidade, criticidade, respeitando os saberes dos
alunos.

Paulo Freire (1967) ainda afirma que educagéo, desvestida de
roupagem alienada e alienante, seja uma fonte de mudangas e de
libertagdo, que venha a contrariar as formas de dominagio assumidas
pelos paises latinos nas fases de colonizagdo e que se construiram de
forma antidemocratica ao longos dos anos. O autor ainda afirma que é
necessario um desapego total a um modelo de educagio disciplinador
e que sejamos ativos por uma mudanca de libertacao.

Um dos principais objetivos de Paulo Freire seria a busca de
um homem-sujeito, onde o mesmo pudesse libertar-se das amarras de
uma classe hegemonica, colonizadora, que veio no intuito de pregar
uma verdade dnica e absoluta na tentativa de colonizar os corpos e as
mentes.

Segundo Macedo (2015), desde 1988 a educagdo tem sido
descrita, constitucionalmente, como direito publico, ou seja, como
uma prerrogativa garantida ao individuo pela norma legal objetiva.
Além disso, a discussio sobre a necessidade de base nacional comum
curricular no Brasil nio é recente. De acordo com a linha do tempo
elaborada pelo préprio Ministério da Educagdo (MEC), o debate atual
teria se iniciado com a Constitui¢do de 1988, seguindo com a LDB
(BRASIL,1996), a elaboragdo de Parametros Curriculares Nacionais
(MEC, 1998) e culminando com a promulgagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica e do Plano
Nacional de Educagdo (PNE).

De acordo com Cunha e Silva (2016), a base curricular vem
como lugar de negociagdo embates e disputas sobre os sentidos
padronizados ou ndo do curriculo. Grupos discutem o que podem ser
ensinado ou nio, bem como os conhecimentos que sio validos ou ndo
validos no intuito de promover uma “educagdo que favoreca o
mercado”. Indo mais além, pode-se relacionar essa realidade a histéria
da coloniza¢do do pafs que, em seu lugar e colonizado recebeu
culturas, ideais, novos rumos de uma educagdo baseada nos paises
europeus. Segundo Morais (2008) p.65, “a colonizagdo envolve
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conquista e essa se objetiva na submissdo das populagdes encontradas
na apropriagdo dos lugares e na submissio dos poderes
eventualmente defrontados”.

Inicialmente, pode-se tomar como base histérica da
Colonialidade do saber, essa que por sua vez, segundo Lander (2005),
a Colonialidade do Saber revela que, para além do legado de
desigualdade e injustica sociais profundos do colonialismo e do
imperialismo h4 um legado epistemolégico do eurocentrismo que nos
impede de compreender o mundo a partir do préprio mundo em que
vivemos e das epistemes que lhes sdo proprias. A Europa aparece
como se fosse o berco da civilizagdo ou até mesmo o &pice do
conhecimento e de uma episteme. Assim, reduz a valorizagio dos
saberes de outras epistemologias, tornando-se assim como espelho
para as demais. Trazendo isso para o contexto da BNCC no Brasil,
pode-se perceber que essa tem dado um rumo a educagio espelhado
em seu modelo.

De acordo com Tubino (2005), o Estado tem se encarregado
de uniformizar as culturas subalternas sobre a base do modelo
cultural e linguistico da nacionalidade hegemonica. Logo, é relevante
pensar que, ao se tentar hegemonizar o discurso mascaram-se as
diferencas do contexto, individualizando-se experiéncias que
produzam outras possibilidades de ser no mundo e que o
conhecimento ndo é objeto, conhecimento é construido e produzido
culturalmente.

Segundo Walsh (2008), ao passar pelo perfodo histérico,
desde a formagio até o presente, os Estados nacionais da América do
Sul tém tido base em uma homogeneidade, a qual buscou manter
dominagdo econdmica, politica, social, cultural e atender aos
interesses do capital e do mercado. Ao trazer para o contexto da
BNCC no Brasil, pode-se afirmar que uma classe dominante vem
impondo um curriculo, no qual, o objetivo seria transformar toda
nagdo em uma méao de obra barata em fung¢éo do capitalismo. Entéo, a
educagdo ndo estd tornando seres pensantes. Nesse cenario, a base
curricular tem norteado a educacgio brasileira desde a sua criagio, mas
também tem sido meio de negociagdo por parte do governo.
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Segundo Fanon (1965) apud Quental (2012), ndo é possivel
entender o colonialismo apenas a partir dos aparatos militares e
administrativos que engendram a dominagdo fisica de algumas
populagdes e territérios. Ele deve ser entendido também a partir dos
discursos de inferiorizagdo dos colonizados. Inferiorizagdo imposta
pelo colonizador, incorporada e reproduzida nos préprios referenciais
culturais do colonizado. Logicamente, nido é possivel submeter a
serviddo dos homens sem inferiorizd-los parte por parte. Nesta
acepgio, o autor evidencia o vinculo entre colonialismo e racismo,
pois o racismo ndo é mais que a explicagdo emocional afetiva, algumas
vezes intelectual desta inferiorizagao.

Diante disso, fica claro que a intengdo de uma base comum é
nio visar a cultura e diversidade e histéria de vida dos sujeitos, é uma
base que silencia saberes e conhecimentos dos outros que hierarquiza,
um curriculo que determina e é determinador. Nesse contexto, vale
lembrar o que disse Paulo Freire, “seria uma atitude ingénua pensar
esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de
educagdo que proporcionasse as classes dominantes perceber as
injustigas sociais de maneira critica”.

De acordo com Lopes e Macedo, (2011) Paulo Freire é, sem
davida, uma das importantes influéncias para as concepgdes de
curriculo focadas na compreensio do mundo da vida dos individuos
que convivem no espago da escola. Portanto, a relevancia da cultura
do outro vem a tona a partir do autor citado, que considerava
fundamental a identidade de cada sujeito e seus modos de viver em
cada regido do Brasil.

Conclusio

A partir da revisdo de literatura realizada, é possivel concluir
que a BNCC objetiva homogeneizar saberes espelhando-os em sua
base que é pré-estabelecida e determinante. Isso estd por trds de
interesses politicos e econémicos que, por sua vez, traz vestigios
histéricos desde a colonizagdo do pafs e América Latina, bem como
colonizagdo dos saberes que esta trouxe consigo. Portanto, as
diferentes regides do pais com suas diversidades culturais histéricos e
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epistémicos ndo conseguem ser enquadradas em uma base comum
curricular, haja vista, os bens materiais e imateriais foram
distribuidos de forma desigual desde os dias da colonizagdo em nosso
paifs, onde o direito de estudar se desenvolver como sujeito era
restrito a classe dominante, pois desde sempre até mesmo durante a
tase do capitalismo ainda permanece vigente a manutenc¢io do status
quo, através de novas formas de dominagéo.

A partir dessa pesquisa, espera-se que outros estudos sejam
realizados a fim de pensar como é possivel desconstruir o que é
naturalizado através de uma base, uma vez que curriculo estad se
tornando monocultural. Ademais, para conclusdo dos argumentos, a
BNCC estd deixando de lado o que é essencial e particular a cada um
que é seu modo individual de perceber o mundo e aprender a partir de
sua cultura e subjetividade.
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EDUCACAO SEXUAL NA JUVENTUDE: UMA EXTENSAO
UNIVERSITARIA COM ADOLESCENTES DE UMA ESCOLA
PUBLICA EM RORAIMA, BRASIL

Halaine Cristina Pessoa Bento
Talitha Licia Macedo da Silva

Introducio

A sexualidade perpassa um conjunto de processos
construidos pelo sujeito ao longo do seu desenvolvimento, na qual
remete as suas experiéncias e qualidade de vida (LOURO, 2008). Este
caminho de evolugdes é iniciado nos espacos de relagdes do individuo
com o seu ambiente, tendo a familia como referéncia, e, formalmente,
as discussdes podem ser ampliadas para o campo das escolas e
educacdo (FURNALETTO et al,, 2018).

Assim, segundo Paulo Freire (1977), é possivel compreender
a educagdo a partir da comunicagdo, do didologo e do encontro de
pessoas que procuram a razio de ser dos acontecimentos. Além disso,
a educagio e cultura andam juntas em uma relagio dialética e pratica,
pois o homem (livre), enquanto criador de culturas, pode construir
novos saberes na praxis pedagégica fundada no didlogo.

Nesse sentido, torna-se importante revolucionar o espago da
escola como um campo do didlogo, onde ninguém ensina ninguém,
mas os homens se educam uns com os outros: “O educador nio é
aquele que somente ensina, mas aquele que, durante a a¢do educativa,
¢ também educado pelo didlogo com o educando” (FREIRE, 1977, p.
68).

Dito isto, é possivel afirmar que tal perspectiva é fundamental
para se pensar sobre a educagio sexual de jovens adolescentes. No
Brasil, desde a década de 60, tentativas de implantagido de educagdo
sexual na rede publica podem ser notadas, embora tenham passado
por imposi¢des morais e burocraticas para seu funcionamento. Assim,
houve, gradualmente, nas décadas seguintes, uma mudanga no
paradigma que orientava essas praticas. Transformando-se, através
da ampliagdo dos movimentos feministas, e portanto, a ruptura de
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idelas da sexualidade unicamente como reprodutiva para o
fortalecimento do empoderamento da mulher (FIGUEIRO, 2010).

Embora o embasamento teérico para a execugdo de
programas de educagdo sexual nas escolas tenha passado por
mudangas, existe, ainda, a necessidade de ampliar o didlogo de tais
programas e tornéd-los abrangentes e eficientes. Contini, Koller e
Barros (2002) afirmam que grande parte dos programas
governamentais de satide sexual e reprodutiva exclui a faixa etdria
adolescente de suas intervengdes, ignorando, deste modo, suas
necessidades e direitos. Posto isto, considera-se que a escola surge
como um espago fundamental para a implantagdo de tais projetos,
visto que o espago (lugar da escola) e estas agdes tém objetivos em
comum.

Na perspectiva freireana, é necessario pensar em uma
educagdo nas escolas que valorize métodos que estimulem o debate e
trocas de ideias com o objetivo de resolver problemas. Assim, Paulo
Freire traz conceitos como autonomia e cidadania (FREIRE, 1997)
que sdo fundamentais para pensar na promog¢io de satide nas escolas.

Nesse sentido, vale ressaltar que, para que o adolescente
possa vivenciar de maneira responsavel a esfera da sua sexualidade, é
importante que a escola, primeiramente, proponha espago de
acolhimento, reflexdo e debate. Que possibilite atividades e/ou
parcerias com outras instituigdes para estimular a reflexdo sobre
temas relativos a educagio sexual. Educagio sexual entendida aqui,
como um processo sistematizado, formal e pedagégico dentro do
espago educacional para tratar questdes inerentes a sexualidade de
modo informativo, critico, reflexivo e preventivo (MAIA, 2010).

Desse modo, Roraima, situado no extremo norte do Brasil,
apresenta a necessidade de ampliar projetos, campanhas e a¢des que
tragam esse carater informativo e reflexivo que, abra espago para se
debater temas relativos a sexualidade nas escolas. Dito isto, vale
salientar o fato de que o Estado apresentou, em 2014, o maior indice
de casos de gravidez na adolescéncia do pais (PONTES, 2014). Além
do que, em 2015 Roraima estava entre os setes Estados da Federagio
com a maior taxa de infecgdes por HIV/AIDS entre 15 e 19 anos
(CARVALHO, 2016).
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Soma-se a isso na problematizagdo da realidade roraimense, o
fato de que a maioria das escolas publicas da capital de Roraima, Boa
Vista, ndo ha psicélogos escolares. O que prejudica o conhecimento
especializado nas capacitagdes e formagdes continuadas dos
professores e, consequentemente, o acolhimento e orientagio
adequados aos alunos sobre o assunto nos espagos académicos. Tal
tendmeno reafirma a caréncia de praticas educativas relativas a
sexualidade tanto para com os alunos, quanto para com os
professores na rede ptblica do Estado.

Assim, considerando as informagdes supracitadas, foi
desenvolvido um projeto de extensido com o objetivo de promover um
espago de discussdo e reflexdo sobre a tematica da sexualidade para
alunos de uma escola ptblica de Boa Vista, Roraima. As ag¢des foram
desenvolvidas por alunos da Universidade Federal de Roraima
(UFRR) e uma professora da mesma institui¢do. Visando beneficios
académicos para os estudantes de graduagdo, além de beneficios
sociais, educacionais para os alunos, envolvidos com o projeto, da
rede puablica’o.

Metodologia

As acdes dos universitarios ocorreram em vinte e cinco
encontros, isto é, o projeto foi dividido em doze encontros de
intervengdo em uma escola pablica de Boa Vista — RR e, ainda, fez-se
necesséria a realizagdo de treze encontros da equipe para avaliagio e
planejamento das atividades com os alunos.

Como percurso metodolégico das agdes na escola foi decidido
que os facilitadores universitarios, a partir de um estudo prévio e
orientado, mediavam as discussdes em duas turmas de estudantes
entre 13 e 16 anos.

As mediagbes caracterizavam-se por ser um campo potencial
para o didlogo e discussdes de diversos conceitos, conhecimentos e
perspectivas, além disso sempre buscando o respeito e a diversidade

10 Referéncia do relato de experiéncia: SILVA, T,; BENTO, H; LIMA, A.
Adolescéncia e Sexualidade: uma intervengio educativa em uma escola publica de boa
vista-roraima. Revista Compartilhar-Reitoria, v. 3, n. 1, p. 30-33, 2018.
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de valores, pensamentos e crengas. Pois, a partir do pensamento de
Paulo Freire (1977), somos seres comunicativos e do didlogo para
transformar a realidade e progredir, portanto: “a existéncia, porque
humana, nio pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se
de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo” (p. 92).

Ainda sobre as intervengdes, foi s6 apds autorizagdo dos pais
e/ou responséveis que foi possivel a realizagdo das mediagdes com os
adolescentes da institui¢do, assim, as intervengdes tinham por
caracteristicas “roda de conversa”. Nessas, foi explicado que cada
estudante tinha liberdade para perguntar, falar sobre o assunto
apresentado, relatar experiéncias pessoais e trazer contribui¢des para
0s encontros.

Por esta razdo, optou-se pela divisdo de grupos por género,
levando em consideragio que os jovens poderiam ter maior liberdade
para realizar perguntas pessoais, mas ocorreram também encontros
em conjunto. As temdticas trabalhadas envolveram assuntos
previamente planejados pela equipe do projeto. Na realizacdo deste,
levou-se em consideragdo temadticas do interesse dos adolescentes, a
saber: virgindade, aborto, prazer sexual, gravidez na adolescéncia,
métodos contraceptivos, violéncia e relacionamentos abusivos,
diversidade de género, dentre outros assuntos.

Assim, com o auxilio de material informativo, exposi¢do de
videos, filmes, documentéarios, dindmicas e outros recursos didaticos
para tornar mais proveitosas as reflexdes durante as intervengoes, os
encontros foram divididos com as seguintes discussdes: primeiro -
introdugdo ao conceito de sexualidade; segundo - puberdade e sistema
reprodutor masculino e feminino; terceiro - virgindade, relagdes
sexuais, masturbagdo, excitagdo e orgasmo; quarto — ciclo menstrual e
métodos contraceptivos; e quinto — gravidez na adolescéncia,
temadtica esta abordada em conjunto e sem divisdo por género.

Para o sexto encontro, ocorreu uma recapitulagio dos
assuntos abordados anteriormente para tirar duavidas, ainda,
existentes dos adolescentes; no sétimo, com a temética aborto, optou-
se ser trabalhada em conjunto; oitava ag¢do — infec¢des sexualmente
transmissiveis; nono — papiloma virus, HIV e AIDS; décimo e décimo
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primeiro encontro, também trabalhados sem divisdo de género, teve a
discussdo de abuso sexual, violéncia, relacionamentos abusivos e
cultura do estupro; e, por fim, para a Gltima interveng¢io, décima
segunda, foram trabalhadas os assuntos de diversidade sexual, sexo
biolégico, identidade de género, orientagdo sexual e homofobia.
Ressaltando que os encontros que ocorreram sem divisio de
género foram em razdo dos facilitadores durante as orientagdes
considerarem relevantes as discussdes a partir do grupo de meninas e
meninos juntos. Buscando, assim, uma consciéncia coletiva dos
assuntos levantados.

Resultados e discussio

Os encontros iniciais foram elaborados no intuito de verificar
o conhecimento deles a respeito de temadticas relativas a sexualidade,
tais como: os Orgdos reprodutores femininos e masculinos, os
métodos contraceptivos, as infecgdes sexualmente transmissiveis, de
modo que pudessem tanto escrever sobre o que sabiam, quanto falar a
respeito de suas experiéncias e informagoes populares, em rodas de
conversa.

Os conhecimentos apresentados por eles, principalmente
pelas  meninas, eram bastante superficiais, carregados de
representagdes populares, na maioria das vezes repassados pelas mies
em tom repressivo, mas ndo explicativo, de modo que muitas davidas
surgiram, principalmente, no tocante ao aborto. Segundo Almeida et
al. (2017), tal situagdo demonstra o tabu que ainda existe no ambito
familiar quando se refere ao didlogo, entre pais e filhos, no que diz
respeito a temdtica da sexualidade.

J4 que existe a dificuldade de didlogo entre pais e filhos sobre
sexualidade, é possivel considerar, ainda mais, o quanto educagio
sexual é fundamental nas escolas para que os jovens tenham uma
fonte segura sobre a temdtica junto aos educadores. Paulo Freire
(1979) ao pensar sobre a Educagdo de Jovens e Adultos trouxe uma
perspectiva de liberdade, consciéncia e autonomia na qual o educador
pode inspirar o educando a refletir sobre a sua realidade e, juntos,
caminharem em busca da construg¢io do conhecimento.
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Quanto aos meninos participantes do projeto, seus
conhecimentos e, drea do interesse temético, demonstrou ser mais
relacionados ao ato sexual em si e ao prazer feminino. Parte do
contetido de conhecimento prévio, deu-se por meio de pornografia e
conversas informais nos circulos masculinos. Demonstrando, assim,
as suas principais fontes de conhecimento: midia, redes sociais e
amigos. Tal fato nos faz pensar o quanto que estes canais de
informagdo merecem atengdo, tendo em vista que nido é possivel
atestar a qualidade das informagdes repassadas aos adolescentes
(COSTA; NUNES, 2017).

Além disso, todo o contetido dos encontros teve linguagem
adaptada de modo que fosse acessivel aos adolescentes. Suas
perguntas e demandas de adequagio metodolégica foram atendidas,
como, por exemplo, com a utilizagdo de videos, a repeticdo da
aprendizagem pratica de uso dos preservativos, entre outros detalhes.
A evolugdo de seus conhecimentos pode ser observada através da
participagdo, questionamentos e posicionamentos sobre as temdticas
trabalhadas.

Nesse sentido, pode-se dizer que os adolescentes
apropriaram-se de conhecimentos sobre seus corpos e suas
sexualidades, ao ponto de compartilharem informagdes com o grupo
escolar e adquirir confianga para responder em sala de aula, as
questdes de verificagdo de aprendizagem. Portanto, o auxilio da visdo
freireana no método do projeto foi bastante satisfatério, tendo em
vista que a aprendizagem foi adquirida e, ainda, com autonomia
compartilhada entre os jovens.

Conclusio

Ao longo do projeto, o conhecimento dos alunos foi verificado
por meio de pequenas revisdes, nas quais foi possivel notar a evolugio
de seus aprendizados e, mais que isso, o vinculo entre os alunos
tornou-se mais qualitativo. Os professores e coordenagdo da escola
relataram melhora significativa no convivio entre os alunos, mais
respeito as diferengas e menores conflitos em sala de aula.
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No tocante aos universitarios, sobre as habilidades de
mediagdo de grupos e de intervengdo diante de temdticas da
juventude é possivel afirmar que estas foram desenvolvidas. O
contato direto com a escola, incluindo gestdo e estudantes, propiciou
uma experiéncia satisfatéria a respeito da pratica escolar e
educacional. Os estudantes, de acordo com as suas dinamicas,
levantaram demandas de metodologias diversificada de acordo com o
género e tais aspectos foram levados em conta no planejamento,
demonstrando a complexidade do papel de educador.

Por fim, o vinculo formado entre universitirios e
adolescentes demonstrou a principal ferramenta promotora de
mudangas e avangos. Pois, conhecendo seus nomes, realidades,
posicionamentos e histérias individuais, foi possivel construir uma
relagdo com respeito e promotora de trocas de conhecimentos. De tal
modo, o referido projeto de extensio mostrou-se impactante no
desenvolvimento dos alunos e no aprendizado profissional dos
universitarios.
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PLANEJAMENTO DE UMA SEQUI:ZNCIA DIDATICA COM O
GENERO RELATO PESSOAL PARA A EJA DURANTE A
PANDEMIA COVID-19

Andreia de Andrade Lima
Elisabete de Moraes Pereira

No Brasil a Educagdo para adultos passou por diversos
momentos histéricos até constituir a identidade denominada
Educagido de Jovens e Adultos — EJA na década de 90 assumindo
especificidades como atendimento ao putblico com diferentes faixas
etarias conforme o parecer do Conselho Nacional de Educagio —
CNE/ CEB (2000) que tem por base trés fun¢des orientadoras: a
reparagdo dos direitos do discente a frequentar uma instituigdo de
qualidade, equalizadora para oferecer uma reentrada a escola de
forma equitativa e a Gltima funcio de permanéncia para renovar e
atualizar saberes do educando e sua qualificagdo, logo, o processo de
ensino aprendizagem consiste em proporcionar aulas que atendam
essas especificidades.

Este trabalho é o resultado do planejamento da sequéncia
didatica com o género relato pessoal para o I ciclo na segunda fase
contemplada na matriz curricular de Pernambuco para a EJA
(BRASIL, 2001), a sequéncia foi pensada para a modalidade de ensino
presencial, sentimos a necessidade de propor um trabalho
interdisciplinar, favorecendo o ensino que possa contemplar mais de
uma disciplina tendo em vista a importdncia de uma transmissdo de
conhecimentos mais integrada e mais dinamica e enriquecedora
(PIAGET, 1981).

Indagamos como a interdisciplinaridade entre Lingua
Portuguesa e Histéria através do género relato pessoal pode
contribuir para que o aluno da EJA seja alfabetizado dentro de uma
perspectiva  freiriana? Teve-se como objetivo realizar um
planejamento de uma sequéncia didatica durante o ensino remoto e
de forma especifica que contribuisse para alfabetizar letrando a EJA
articulando as disciplinas de Lingua Portuguesa que visard uma
aprendizagem voltada para os eixos de ensino: leitura, escrita,
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oralidade e andlise linguistica e Histéria porque nela ndo s6 estudam
apenas fatos cronolégicos que se limitam apenas aos estudos
relacionados datas em tempos lineares e ao passado pronto e acabado,
mas também por ser uma disciplina voltada para contextualizagdo
com o tempo presente e a realidade na totalidade, analisada a partir
do género textual relato pessoal.

Foi utilizado A CNE/ CEB (2000) para explicar as fun¢des da
oferta de ensino para a EJA, esse parecer dispde que a EJA tem por
finalidade realizar trés fungdes: a reparagio dos direitos do discente a
frequentar uma institui¢io de qualidade, equalizadora para oferecer
uma reentrada a escola que forma equitativa e a dltima fun¢do de
permanéncia para renovar e atualizar saberes do educando e sua
qualificacdo, Hadad e Di Pierro (2000) apontando a trajetéria
histérica para a EJA construir sua identidade social e politica que
essa modalidade possui atualmente e ele explicou que:

O desafio maior, entretanto, serd encontrar os caminhos para fazer
convergir as metodologias e praticas da educagdo continuada em
favor da superagdo de problemas do século XIX, como a
universalizagdo da alfabetizagdo. (HADAD, DI PIERRO, 2000,
p-128).

Usamos a proposta curricular no 1° seguimento do ensino
fundamental da EJA (2001) porque contempla de forma estruturada a
distribui¢do de contetidos a serem abordados em sala de aula segundo
as fases de alfabetizagio para essa modalidade e Freire porque para
ele “[...7 aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais
nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa
manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagdo dindmica que
vincula linguagem e realidade” (FREIRE, 1989, p.7). Para ele a
aprendizagem deve partir dos conhecimentos prévios do aluno e a
valorizagdo do seu contexto de vida social, cultural, linguistico e
politico.

Usamos Piaget para explicar sobre interdisciplinaridade que
segundo o autor ela pode ser entendida como o “intercdimbio mituo e
a integragdo reciproca entre vérias ciéncias.” (PIAGET, 1981, p. 52),
desse modo, a interdisciplinaridade é relevante porque faz com que os
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discentes percebam que a aprendizagem nfo ocorra apenas de forma
isolada, mas que ha um didlogo entre as diversas disciplinas, e que
essa relagio promove uma aprendizagem integrada de maneira
significativa.

Na metodologia utilizamos a sequéncia de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) para organizar o planejamento de aulas, ela se
pautou em 4 etapas:

[....] apresentagio da situagdo na qual é descrita de maneira
detalhada a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos deverio
realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que
corresponde ao género trabalhado; é a primeira produgdo. Esta etapa
permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela define o significado
de uma sequéncia para o aluno, isto é, as capacidades que devem
desenvolver para melhor dominar o género de texto em questdo. Os
médulos, constituidos por vérias atividades ou exercicios, ddo-lhe os
instrumentos necessarios para este dominio, pois os problemas
colocados pelo género sdo trabalhados de maneira sistematica e
aprofundada. No momento da produgdo final, o aluno pode pér em
pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir os
progressos alcangados.(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY,
2004, p.98).

Para o género relato pessoal utilizamos Bakhtin (1997)
apontando a flexibilidade e importancia presente no trabalho com
géneros discursivos, o género textual relato pessoal, nesse sentido,
favorece a produgio de um discurso oral e escritos voltados para uma
temadtica necessaria e atual, usamos como abordagem de ensino nessa
sequéncia a metodologia freiriana, a qual, aponta o aluno da EJA
como detentor de conhecimento e que apesar de nio ter um dominio
da leitura e escrita, o discente estd imerso em atividades sociais. No
ensino interdisciplinar as atividades com o género devem ser
conduzidas por meio do didlogo nivelando docente e discentes
igualmente importantes no processo de ensino e aprendizagem e na
realidade do aluno quanto ao uso da leitura, escrita, produgio textual
e o contexto histérico da pandemia COVID-19 que foi o tema da
sequéncia didatica.
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A sequéncia didética foi planejada para cinco dias, no ensino
de Lingua Portuguesa entre leitura e produgdo escrita conduzidas em
rodas de conversa debatendo o tema e género concordando com os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997) de lingua
portuguesa dispde como objetivo para os alunos que eles
desenvolvam habilidades. Para o género relato pessoal utilizou-se
Bakhtin (1997) apontando a flexibilidade e importancia presente no
trabalho com géneros discursivos, o género textual relato pessoal,
nesse sentido, favorece a producdo de um discurso oral e escritos
voltados para uma temadtica necessdria e atual, usamos como
abordagem de ensino nessa sequéncia a metodologia freiriana, a qual,
aponta o aluno da EJA como detentor de conhecimento e que apesar
de ndo ter um dominio da leitura e escrita, o discente estd imerso em
atividades sociais.

No ensino interdisciplinar as atividades com o género devem
ser conduzidas por meio do didlogo nivelando docente e discentes,
igualmente importantes no processo de ensino e aprendizagem e para
a realidade do aluno quanto ao uso da leitura, escrita, produgdo
textual com o contexto histérico da pandemia COVID-19 que foi
tema da sequéncia didédtica. A sequéncia didatica foi planejada para
cinco dias, no ensino de Lingua Portuguesa entre leitura e produgio
escrita conduzidas em rodas de conversa para debater o tema e
género concordando com os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (1997) de lingua portuguesa dispde como objetivo para os
alunos que eles desenvolvam as habilidades como:

utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situagdes de comunicagdo; (BRASIL,1997, p.5).

Bem como:

desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética,
de inter-relagio pessoal e de inser¢do social, para agir com
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perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;
(BRASIL, 1997, p.5).

E a fungdo social para contemplar a disciplina de Histéria a
partir da vivéncia do aluno nesse perfodo reafirmado no PCN de
Histéria (1999), pois:

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na
configuragio da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuagdo
do individuo nas suas relagdes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades, sua participagio no coletivo e suas atitudes de
compromisso com classes, grupos sociais, culturas, valores e com
geragdes do passado e do futuro (BRASIL, 1999, p. 22).

Freire pondera que a construgdo do conhecimento do sujeito
critico estd relacionado a formagdo docente, na atualiza¢do de
métodos, estratégias sobre a diddtica em sala de aula sendo aplicadas
para oportunizar o dialogo e participagio desses atores para alcancar
autonomia aprendendo e ensinando, no ensino de Histéria para
alunos e professor se perceberem como agentes que deixam marcas
no seu tempo e espago no qual vivem, para Freire (1996):

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo
dos tempos mulheres e homens perceberam que era possivel — depois,
preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar.
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se dilufa
na experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE,1996, p.12).

Nas discussdes e resultados observou-se no desenvolvimento
do processo de planejamento de uma sequéncia diddtica para uma
turma de EJA com foco na linguagem e associagdo com a disciplina
de Histéria, uma dificuldade na contextualiza¢do do tema e escolha
do género tendo em vista a defasagem dos documentos que norteiam
os contetdos e propostas de ensino para a atual realidade, além da
precariedade dos recursos didaticos e acesso aos espagos fisicos do
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ambiente escolar, limitando o trabalho docente e aprendizagem dos
alunos.

Pode-se perceber ser um grande desafio, diante da realidade
desse alunado, o uso de tecnologias digitais no ambiente escolar e no
dia a dia do discente da EJA, sabemos que a dificuldade de
aprendizagem para essa modalidade de ensino é evidente devido a
auséncia de muitos deles, na idade regular de permanéncia na escola.
E tudo isso se acrescenta somado a nossa realidade de modelo remoto
na escola tornando mais complexo se planejar a sequéncia didética
utilizando recursos digitais para inovar atividades em sala de aula,
outro problema encontrado é o fato de ndo poder ter contato com o
(a) docente e o publico da EJA para diagnosticar suas reais
dificuldades em sala de aula.

Desse modo, concluimos a respeito da sequéncia didética a
importancia de se planeja-la de maneira interdisciplinar entre Lingua
Portuguesa e Histéria que pudesse inserir vivéncias dos discentes em
um momento tdo delicado como esse na tentativa de oferecer uma
proposta diferenciada e criativa para a EJA trazendo consigo
peculiaridades que precisam ser valorizadas, por meio desse género é
possivel conhecer a histéria de vida deles que em meio a esse periodo
de pandemia eles buscam expressar as suas realidades, quando a
rotina da aula nfo permite adentrar nos contextos de vida e trabalhar
de forma heterogénea com esse publico através do género selecionado
se consegue acompanha-las.

Vivemos um periodo de grandes transformagdes todas as
areas e especificamente as escolas foram afetadas, principalmente no
modo de se organizarem para realizar as aulas, dessa forma
inicialmente procuramos pensar o planejamento para ensino remoto,
contudo, devido a dificuldade para encontrar tecnologias assistivas
que contemplem o puablico da EJA, optamos por adequar a nossa
sequéncia para o modelo presencial, a realiza¢do desse planejamento
de atividades foi uma experiéncia riquissima para uma futura atuagio
como pedagogas nessa modalidade de ensino, sabendo que essas
atividades poderdo ser postas em pratica auxiliando no processo de
ensino/aprendizagem e voltando-se para cultura do aluno
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aproveitando para discutir um dos temas mais relevantes que
marcaram a histéria do mundo.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: O PERFIL DOS
ALUNOS E 0S MOTIVOS DO RETORNO A ESCOLA

Daniel Biu Correia

Larissa Liandra Gama Silva
Natalia da Silva Nunes

Maria José Gomes Cavalcante

Introducio

A escola, enquanto instituicdo presente na sociedade
contemporanea, exerce uma complexa fungdo dentro de um processo
dialégico com a sociedade na medida em que tem por
responsabilidade promover o desenvolvimento critico do aluno. Ela
deve oferecer condi¢des de acesso e permanéncia ao discente no
espago institucional e possibilitar, também, uma educagdo que
contemple e respeite a condigdo social bem como as especificidades de
seus alunos. Ao abordar sobre as experiéncias dos individuos que
frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos, Costa, Alvares e Barreto
consideram que “os alunos e alunas da EJA trazem consigo uma visdo
de mundo influenciada por seus tracos culturais de origem e por sua
vivéncia social, familiar e profissional [...]” (2006, p. 5). Partindo
desse pressuposto, o trabalho apresentado teve como base o
pensamento freiriano, no que concerne o publico da EJA. Sabemos
que historicamente este publico é marcado por estigmas, por
preconceitos e pela exclusdo social, mas, em contraponto, Freire nos
traz importantes contribuigdes acerca dos alunos da EJA,
concebendo-os como sujeitos auténomos e atuantes em seus
contextos culturais/sociais.

Na perspectiva freiriana, ao trabalhar com a Educagdo de
Jovens e Adultos, a escola deve compreender que o adulto nio
alfabetizado, assim como o individuo que ao longo de sua trajetéria
escolar, por determinados motivos, precisou interromper, é um
sujeito trabalhador com responsabilidades sociais, muitas vezes pai
e/ou mie de familia, com opinido prépria, com conhecimentos
construidos por meio das diversas relagdes sociais que ele estabelece
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nos mais variados espagos que frequenta, seja na escola, com a familia,
na instituigdo religiosa com o qual faz parte ou no trabalho. Ou seja, a
escola precisa considerar a diversidade destes individuos, dos
diversos grupos sociais nos quais os mesmos estdo inseridos, assim
como orienta Gadotti: “[...] deve-se levar em conta a diversidade
destes grupos sociais: perfil socioecondmico, étnico, de género, de
localizagdo espacial e de participagio socioecondmica” (2003, p. 120)
Pesquisas realizadas (AMORIM, 2009; CAVALCANTE,
2017) comprovam que em sua maioria os alunos que frequentam a
EJA sdo trabalhadores com significativa experiéncia profissional, com
responsabilidades sociais e familiares, e que em algum momento de
sua vida, de forma geral na infancia, precisaram interromper sua
trajetéria escolar devido a diversos fatores de ordem pessoal.
Compreende-se também que o desejo pela escolarizagdo continua
vivo, ultrapassando as barreiras e as marcas de um sistema
excludente, fazendo com que em sua fase adulta possibilite retornar a
escola.

Objetivos

Este trabalho objetivou investigar os perfis de trés turmas
da EJA e os motivos de retorno de seus alunos a escola por meio dos
relatos dos professores pesquisados.

Metodologia

Esta pesquisa consiste em uma abordagem qualitativa, que
segundo Ludcke e André (1986, p. 13) “envolve a obten¢io de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagio
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes”. Utilizamos como recurso
para coleta de dados o questiondrio (online) que segundo Gil (1999,
p.128), pode ser definido como a “técnica de investigacdo composta
por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas
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etc.” Lste fol aplicado para um grupo composto por quatro
professores, entre o inicio e fim de dezembro de 2020.

A selecdo dos sujeitos da pesquisa se deu por meio dos
seguintes critérios: estd atuando na Educacdo de Jovens e Adultos,
com pelo menos 1 ano de experiéncia.

Discussdes e resultados

De modo geral os professores nos revelam uma diversidade
no que diz respeito ao perfil dos estudantes da EJA de suas
respectivas turmas. Percebemos que a grande maioria dos estudantes
dessas turmas sdo individuos com faixa etaria variadas e cada um, por
sua vez, possul a sua respectiva ocupagdo, seja um trabalho no
comércio, no campo, em casa, com o seu préprio negdcio, assim como
nos coloca os professores pesquisados, que serdo identificados como:
Vanessa, Ana, Verdnica e Rafael.

Vanessa: “.. A maioria sdo alunos jovens, que trabalham no
comércio de Garanhuns, hd autonomos e ha também aqueles que trabalham
em casa (domésticas)”

Ana: “... tem em média um quantitativo de 28 estudantes com
JSaixa etdria entre 20 a 60 anos, sdo trabalhadores da drea rural ou artesdos
que trabalham em sua propria casa com a renascenga”

Veronica: “... A maioria dos estudantes trabalham no setor de
conffecgdes aqui da cidade (Santa Cruz do Capibaribe — PE).

Rafael: “... idades variadas (18 a 50 anos); agricultores, donas de
casa, trabalhadores do comércio.”

As afirmagoes postas pelos docentes, estio em consonéncia
ao que revela Oliveira, quando tece importantes consideragdes acerca
do perfil do alunado que frequenta a EJA:

O adulto, para a educagdo de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitario, o profissional qualificado que frequenta cursos de
formagdo continuada ou de especializagdo, ou a pessoa adulta
interessada em aperfeicoar seus conhecimentos em édreas como artes,
linguas estrangeiras ou musica, por exemplo. Ele é geralmente o
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migrante que chega as grandes metrépoles proveniente de 4reas
rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais nio qualificados e
com baixo nivel de instrugdo escolar (muito frequentemente
analfabetos), ele préprio com uma passagem curta e ndo sistematica
pela escola e trabalhando em ocupagdes urbanas nio qualificadas apds
experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca
a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do
ensino supletivo (1999, p.2).

As respostas dos professores, em relagdo ao perfil dos
alunos em suas turmas, nos convidam a refletir acerca da
heterogeneidade nido somente etdria, mas, também, sobre os saberes e
experiéncias diferentes que sio construidas através de suas interagdes
sociais. Corroborando com a discussio, Cavalcante, nos afirma que:

A pluralidade de sujeitos e sua diversidade de saberes fazem deste
publico da EJA um grupo bastante heterogéneo: sdo negros, jovens,
idosos, trabalhadores e ndo-trabalhadores, mulheres e homens, que
vivem na cidade ou no campo, que voltam a escola com uma
“bagagem”, um saber préprio elaborado a partir dos seus mecanismos
de sobrevivéncia, de suas experiéncias sociais vividas em multiplos
espagos de lazer, de trabalho, de cultura, levando a necessidade de
estabelecer um perfil aprofundado desses alunos (2017, p. 38).

Em continuidade a andlise, ao indagarmos os motivos de
retorno dos alunos a escola, os professores revelaram:

Vanessa: “Apesar das dificuldades, eles afirmam que tém motivagdo para
continuarem os estudos, por ser um momento de encontrar os amigos e trocar
ideias com pessoas com experiéncias diferentes.”

Veronica: “eles almejam ir para o Ensino Médio e assim concluir os
estudos.”

Rafael: “o intuito era terminar o Ensino Médio, conseguir um emprego
melhor, seguir carreira académica”

As colocagdes, transcritas acima, nos mostram a relagio
subjetiva que cada individuo possui com a educagdo. A maioria do
publico atuante na EJA, sdo trabalhadores e ndo trabalhadores em
busca de melhores condi¢des de vida e que ao adentrar no espago
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escolar buscam vencer as diversas barreiras de exclusdo resultantes
do préprio sistema educacional excludente.

A professora Ana, nos traz uma fala marcante e nos convida
a refletir acerca do desejo do jovem e/ou adulto para com a
escolarizagdo, pois apesar das dificuldades encontradas pelos alunos
no decorrer de sua trajetéria escolar, os mesmos mantem-se firmes,
uma vez que “O saber se faz através de uma superacio constante”.
(FREIRE, 1996, p. 15).

De modo geral, as falas dos educadores supramencionados,
nos mostram as diferentes motivagdes dos alunos, apontando para as
expectativas que os mesmos possuem quando decidem retornar a
escola, no entanto, conforme ja discutido, para que tais expectativas
sejam, de fato, atendidas, é necessdrio promover uma educagdo que
contemple e respeite a condigido social e as especificidades de seus
alunos, mas para que isto aconte¢a o educador ndo deverd ser “[...]
apenas um transmissor do conhecimento, ele deve buscar através do
didlogo o que os alunos traz consigo em sua bagagem social e
cultural” (FREIRE, 2005, p. 79).

Portanto, ainda de acordo com que explica Freire (2005),
para que haja um ensino condizente as expectativas dos discentes,
torna-se necessario, pois, uma relagdo de harmonia entre o professor
e o aluno. Partindo desta premissa, o teérico nos revela “Desta
maneira, o educador ja nio é mais o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa”. (2005, p. 79).

Conclusio

O desenvolvimento da presente pesquisa, nos evidencia que
o publico que frequenta a educagdo de jovens e adultos parte de
diferentes realidades sociais, culturais e financeiras. Deste modo, sdo
alunos que em sua maioria desenvolvem diversas atividades em seu
cotidiano, nos quais podemos destacar: no comercio, no campo, em
casa, nas instituigdes sociais (igrejas, trabalho, sindicatos...)

Quantos aos motivos de retorno, foi possivel concluir que os
estudantes, voltaram, prioritariamente, devido as exigéncias do
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mundo contemporaneo, desta maneira, em linhas gerais, destacamos:
sair da soliddo e trocar ideias com pessoas com experiéncias
diferentes; concluir os estudos; ha aqueles que desejam concluir os
estudos e posteriormente ingressar em uma faculdade; conseguir um
emprego melhor.

As respostas dadas pelos professores participantes da
pesquisa nos suscitam intmeras reflexdes e nos apontam para a
necessidade de investimentos e propostas governamentais para
melhor atender esse publico que é tdo diverso, propostas estas que se
adequem a realidade de cada educando, haja vista que sdo seres
singulares, com suas caracteristicas, experiéncias e histérias de vida,
contribuindo significativamente para o sucesso das realizagdes desses
alunos que na fase adulta possui o desejo de concluir os seus estudos.
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0OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Daniel Biu Correia

Larissa Liandra Gama Silva
Natalia da Silva Nunes

Maria José Gomes Cavalcante

Introducio

Levando em consideragio que a Educagio de Jovens e
Adultos (EJA) é uma importante modalidade de ensino, que abarca
todo processo de aprendizagem, seja formal ou informalmente, e visa
desenvolver habilidades e enriquecer os conhecimentos, buscando o
aperfeicoamento das qualificagdes técnicas e profissionais das pessoas
adultas, conduzindo-as para a satisfagdo de suas necessidades e da
sociedade (BRASIL, 2000).

Torna-se necessario voltarmos o nosso olhar para o
professor da EJA, uma vez que, nem sempre sido contemplados
durante sua formagio em propostas voltada a essa modalidade de
ensino, assim como nos coloca Gentil (s/a, p. 1)

[...] uma reflexdo a respeito da (re)construgio e redimensionamento
dos saberes docentes de professores. Um dos seus prop6sitos é trazer
ao debate a relevincia da formagdo continuada na especificidade da
modalidade de ensino a jovens e adultos, principalmente quando esta
nio foi contemplada na formagao inicial.

Sendo assim, o professor tem um importante papel na EJA,
visto que ele deve ter em mente que os alunos sdo marcados por
experiéncias que os diferenciam dos estudantes da Educagéo
Fundamental e do Ensino Médio. Por sua vez, deve entender que
"Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender." (FREIRE, 1996, p. 23). Pois, os alunos da EJA ndo devem
e nem podem ser confundidos com as criangas da educagio infantil, e
muitas vezes nos deparamos com essa realidade, onde as atividades
propostas na EJA sdo confundidas muitas vezes com uma atividade
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que nio condiz com a carga experiencial daquele aluno. Paulo Freire
ja nos dizia que “ a leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(2001; p.11) e os estudantes da Modalidade da EJA, ja vivenciam essa
leitura de mundo, e ndo podemos desconsidera-la.

Para tanto, compreende-se que na perspectiva freiriana, o
docente ao atuar na Educagdo de Jovens e Adultos, assume algumas
atribuigdes, a saber: desenvolver uma proposta pedagégica adequada
as diferentes faixas etarias em que se encontram os alunos; considerar
a bagagem experiencial dos alunos advinda de suas interagdes e
vivéncias pessoais/coletivas; compreender a realidade social em que
os alunos se encontram, pois conforme explicita Freire (1983), ao
considerar e respeitar a bagagem social e a realidade em que se insere
o individuo, este passa a compreendé-la, o levando a elaborar
hip6teses sobre os desafios colocados dentro dessa realidade social,
permitindo-se transformé-la e por meio de seu trabalho criar um
mundo préprio do seu eu e suas circunstancias (FREIRE, 1983).

Sendo assim, o trabalho ao qual nos propomos, buscou
ouvir/dar voz a professores da EJA, mais especificamente professores
que atuam/atuaram em trés turmas da Educagdo de Jovens e Adultos.
Entendendo-os como pecas fundamentais nesse processo de
autonomia/identidade dos estudantes desta modalidade. Diante do
exposto, buscamos responder a seguinte questdo de pesquisa: Quais
os desafios da pratica docente do professor da Modalidade de ensino
EJA?

Metodologia

Utilizamos, nesta pesquisa, a abordagem qualitativa.
Conforme explica Menga Ludcke, e Marli André (1986) com base nos
estudos de Bogdan e Biklen (1982), esta, trata-se de uma pesquisa em
que “tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento [..]” (LUDCRKE,
ANDRE, 1986, p. 11). Ainda de acordo com as autoras supracitadas, a
pesquisa qualitativa envolve “a obtengdo de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza
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mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. (LUDCKE, ANDRE, 1986, p. 18).

Para coleta de dados, utilizamos o questionario (online), que
segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido como a “técnica de
investigacdo composta por um nuimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.” O instrumento foi aplicado
entre o inicio e o fim de dezembro de 2020.

A sele¢do dos sujeitos da pesquisa se deu por meio dos
seguintes critérios: estd atuando/atuado na Educagdo de Jovens e
Adultos, com pelo menos 1 ano de experiéncia. Neste sentido,
participaram da pesquisa um grupo composto por trés professores
com experiéncias diversificadas em sala de aula. A professora, no qual
identificamos como Renata, possui 10 anos de experiéncia e atua em
uma turma da primeira fase, em um municipio de Pernambuco. O
outro professor, identificado como sendo Manoel, atua nesta
modalidade hd 15 anos em uma turma da primeira fase. Ja o docente,
identificado por nés como sendo Marcelo, atuou nesta modalidade de
ensino por um perfodo de um ano, em uma turma de jovens e adultos
no ensino médio.

Analise e discussdes de dados

Inicialmente questionamos os educadores sobre as turmas
nas quais eles estavam atuando. Tais indagag¢des foram levantadas,
pois buscamos perceber como esses professores viam esse alunado e
quais eram as expectativas que os estudantes possufam em relagio as
suas prdticas. A partir das afirmagdes postas pelos docentes,
percebemos quais eram os desafios que eles observaram nas suas
praticas, analisando quem eram esses alunos por meio de suas
descrigdes. No entanto, é importante salientar que o nosso foco esta
no professor e nio nos alunos.

No que se diz respeito as turmas no qual atuam, os
professores revelam:
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Manoel: Atualmente, por conta da pandemia, estou com seis
turmas da EJA IV ao todo, variando entre 47 e 48 estudantes por turma. A
matoria trabalha no setor de confecgoes. Por estarem concluindo o Ensino
Fundamental (fazendo 8° e 9° ano), as expectativas que eles tém em relagdo
a escola é ir para o Ensino Médio e assim concluir os estudos.

Renata: 10 turmas de EJA III e EJA 1IV. 45 alunos em cada
turma. De 16 anos a 50 anos. A maioria trabalha na confeccio. Vém na
escola a oportunidade de recuperar o tempo perdido.

O professor Marcelo, por sua vez, comenta acerca de sua
turma no qual lecionou por um perfodo de um ano.

Marcelo: Eram turmas de EJA-Médio com cerca 25 alunos;
idades variadas (18 a 50 anos); agricultores, donas de casa, trabalhadores
do comércio; todos alfabetizados; o intuito era terminar o Ensino Médio,
conseguir um emprego melhor, seguir carreira académaica, enfim.

As respostas dadas pelos professores para os
questionamentos propostos evidenciam as expectativas dos alunos em
relagio a escola, as suas especificidades e as diferentes faixas etdrias
na turma. Partindo desta realidade, tais apontamentos configuram-se
em desafios para a pratica docente. Diante deste contexto, para a
professora Renata:

“torna-se um desafio propor tarefas/atividades que sejam bem
vistas por todos e que consigam ser resolvidas pelo conjunto, uma vex que
cada ser ¢ unico e falando sobre faixa-etdria isso torna-se ainda pior”

O relato, transcrito acima, dialoga com as reflexdes
mencionadas por Garcia, Machado e Zero, uma vez que para os
autores o professor deve trabalhar com conteido e metodologias
“apropriadas com a idade e as vivéncias dos alunos que procuram a
escola, na maioria das vezes, para satisfazer necessidades pessoais que
contribuam para seu crescimento” (2013, p. 71).

Além da heterogeneidade das turmas da Educagdo de

Jovens e Adultos, a evasdo, também se configura em uma das maiores
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dificuldades. Assim como pontua um outro professor participante do
estudo, ao ressaltar o desafio em relagdo a criar meios que garantam a

permanéncia dos alunos na escola:

Manoel: “somos diariamente desafiados para atuar de maneira que
ndo venha apenas suprir a escolaridade perdida do aluno, mas como forma
de garantir sua permanéncia na escola e a continuagdo de seus estudos.”

Em congruéncia ao que foi colocado pelo professor, Gadotti
evidencia que o educador deve “ter um olhar diferente, de
compreensio e equilibrio, considerando as vivéncias e experiéncias de
seus alunos, tendo um papel fundamental para evitar novas situagdes
de fracasso escolar” (20183, p. 72).

Além disso, com base em sua fala, podemos perceber que ao
pensar em um ensino que leve em consideragio o estudante da EJA, o
professor deve oferecer meios para a permanéncia desse aluno na
escola. Entretanto, gostarfamos de trazer para discussdo a resolugdo
n° 1, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de educagio (CNE)
— que estabelece As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio de Jovens e Adultos, a oferta dessa modalidade de ensino
deve considerar:

...as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etdrias e se pautard
pelos principios de eqiiidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriagdo e contextualizagio das diretrizes curriculares nacionais e
na proposi¢io de um modelo pedagégico préprio, de modo a
assegurar:

I. quanto a eqiiidade, a distribui¢do especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitdrio de formagéo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito
a educagio;

II. quanto a diferenga, a identificagdo e o reconhecimento da
alteridade proépria e insepardvel dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, da valorizagio do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

III. quanto a proporcionalidade, a disposi¢do e aloca¢do adequadas
dos componentes curriculares face as necessidades proéprias da
Educagio de Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais as
praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade
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formativa comum aos demais participantes da escolariza¢do bésica.
(art. 5°)

Com base no que foi apontado pelas diretrizes, podemos
refletir que a escola, ao ndo considerar para as especificidades dos
alunos corrobora para o desestimulo desses sujeitos no que se refere a
aprendizagem, contribuindo ainda mais para a evasio escolar, o que
nos leva a problematizar que nio deve partir somente do professor
meios para a permanéncia dos alunos da EJA, mas a escola deve
promover projetos atrelados a secretdria de educagdo, visto que o
Estado parece nido se atentar as questdes relacionadas a essa
modalidade de ensino e as medidas que adotam muitas vezes
distanciadas das reais necessidades dos alunos dessa modalidade,
sendo assim, ndo podemos responsabilizar os professores, mas todos
devem ser atuantes em ofertar meios para garantir a permanéncia
desse aluno, principalmente em se tratando do Governo/Estado.

Em relagdo a pratica docente, os relatos dos professores nos
revelam que, apesar dos constantes desafios encontrados pela
categoria em sala, estes buscam desenvolver aulas que estimulem e
incentivem o aluno no processo de aprendizagem, abordando temas
relevantes, partindo de sua realidade. Diante do que nos apontaram
os professores, percebe-se um didlogo com as reflexdes de Freire
(1996) quando nos revela a importancia de o professor considerar o
universo cultural do discente, uma vez que as diferengas culturais
constituem a esséncia de cada individuo.

A vista disso, entende-se que ao adentrar numa sala de aula,
o docente assume um grande desafio, haja vista que para Freire
(1997) o ensino se constitui como algo muito além do “depositar” ou
transmitir contetdo, se constituindo, portanto, enquanto um ato de
construgdo de conhecimentos significativos, que se relacionam,
portanto, com a vida social, cultural do aluno. Nas palavras do
referido autor “O professor nio deve ser apenas um transmissor do
conhecimento, ele deve buscar através do didlogo o que os alunos
trazem consigo em sua bagagem social e cultural”. (FREIRE, 1996,
p.99).

Por fim, ao serem questionados a respeito de sua
identificacio no ensino da Educagio de Jovens e Adultos, dois
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professores se sentiram animados e, de modo geral, ressaltaram que
apesar de ser desafiador, atuar na EJA acaba tornando-se uma
experiéncia Unica para educadores. Ambos os professores que
responderam positivamente em relagdo a indagagdo possuem um
certo tempo em sala de aula, diferente do terceiro docente (Marcelo),
que apesar do pouco tempo lecionando na EJA, enfatizou nio se
identificar com o publico, pois para ele trata-se de “alunos que
estudaram a muito tempo e ndo tém habilidades cognitivas, ji que jd vdo
para escola cansados apds um longo dia de trabalho, enfim”

No entanto, cabe a nés enfatizar que o professor, citado
acima, refor¢a uma concepgio de jovens e adultos da EJA enquanto
pessoas pouco capazes ou mesmo incapazes, Ja que nido continuaram
seus estudos. Tal afirma¢do nos remete a visdo de jovens e adultos
instauradas no perfodo da Primeira Reptblica, quando se acentuaram
discursos em que associavam a condi¢ido de analfabeto a dependéncia
e a Incompeténcia, o que corrobora, portanto, para uma
desvalorizagido dessa modalidade de ensino, bem como dos préprios
alunos. Em contraponto a esta visdo colocada pelo professor,
concordamos com Machado quando nos coloca que:

Portanto, quando a escola que atende esses alunos jovens e adultos
consegue reconhecé-los como sujeitos de direito a4 educagdo, passa,
inclusive, a perceber que os seus conhecimentos prévios e o
aprendizado acumulado ao longo da vida tém muito a contribuir para
o conhecimento produzido pelas diversas areas da ciéncia e, mais, que
possuem grande capacidade de confronto com o conhecimento
sistematizado, contribuindo na produgio de novos. (2008, p. 162).

Conclusio

As experiéncias e reflexdes dos docentes, apresentadas ao
longo deste trabalho, nos revelam a preocupagio em promover aulas
adequadas as diferentes faixas etdrias em que se encontra o educando,
bem como de contemplar contetidos que partam da realidade dos
educandos. Os relatos colocados pelos professores também nos
evidenciam a responsabilidade em relagio ao ensino, sucesso e/ou ao
fracasso do estudante adulto, atribuida somente ao professor,
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ausentando as responsabilidades da instituicdio e da esfera
governamental, assim como preconiza as Diretrizes Operacionais
para a Educagio de Jovens e Adultos (Resolugio CNE/CEB n°
03/2010 — BRASIL, 2010):

Para o melhor desenvolvimento da EJA, cabe a institucionalizagio de
um sistema educacional publico de Educagido Bésica de jovens e
adultos, como politica ptblicas de Estado e ndo apenas de governo,
assumindo a gestdo democratica, contemplando a diversidade de
sujeitos aprendizes, proporcionando a conjugagio de politicas
publicas setoriais e fortalecendo sua vocagdo como instrumento para
a educagdo ao longo da vida.

Os relatos dos docentes, também nos levam a refletir acerca
dos desafios que estes encontram em uma sala de aula da Educagio de
Jovens e Adultos. A heterogeneidade de alunos presentes na turma,
as diferencas de faixa etdria e a elaboragdo de métodos voltados para a
garantia da permanéncia dos alunos ao longo do ano letivo,
configuram-se nos desafios apontados pelos docentes. Contudo, os
docentes se mostraram habilitados, uma vez que na medida do
possivel propoem aulas e atividades que condizem com a realidade
dos discentes, j4 que os mesmos nos apontam que ao trabalhar com a
EJA deve-se levar em consideragio a histéria de vida de seus alunos
bem como as suas experiéncias. Construindo, assim, uma educagio
problematizadora, onde coloca em evidéncia o protagonismo dos
estudantes.

Quanto as contribui¢des deste trabalho, pontuamos que o
mesmo nos trouxe um olhar mais atento acerca da Educagdo de
Jovens e Adultos, principalmente no que se refere ao professor e a sua
formagio, possibilitando, dessa forma, uma aten¢io para as préaticas
pedagdgicas, uma vez que é a partir delas que se torna possivel a
construgdo de um visdo empdtica, assim como o reconhecimento das
especificidades deste publico.
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RELATO DE EXPERIENCIA NA MONITORIA ACADEMICA:
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PARA ALEM DA
SALA DE AULA NA PERSPECTIVA FREIRIANA

Stefanie S6nia Alves Tendrio
Fausta Maria Emilia de Carvalho Ferreira
Maircia Fernanda de Lima

Introducio

A educagdo é um fendmeno social capaz de promover a
humanizagdo, o desenvolvimento econdmico, social, cultural,
cognitivo e identitdrio dos individuos. Mas, atualmente, tem se
pensado e praticado uma educagido mercadolégica, calcada nos ideais
do neoliberalismo, em que a tnica fungdo é seguir um “modelo de
formagdo de sujeitos produtivos para o mercado, que se torna
hegemoénico, constituido pelas competéncias necessdrias a
empregabilidade” (MACIEL, 2011, p. 328).

O l16cus de desenvolvimento de todas essas atribuigdes da
educacdo é a escola, uma vez que esta configura-se como uma
institui¢do importante. Silva e Ferreira (2014) destacam que “além de
possuir o papel de fornecer preparagio intelectual e moral dos
estudantes, ocorre também, a inser¢io social pelo fato da escola ser
um importante meio frequentado pelos individuos, depois do ambito
familiar”. Quando nos referimos aos sujeitos da Educagdo de Jovens e
Adultos - EJA, a escola exerce um papel ainda mais transformador,
pois os processos educativos desses estudantes ocorrem de modos
diversos e, na maioria das vezes, tardiamente.

Diante do cendrio em que as salas de aulas se modificaram e
as interagdes sociais ocorrem de maneira remota em virtude da
Pandemia do Covid-19, o presente artigo tem o objetivo de analisar
as praticas didatico-pedagégicas na Educagdo de Jovens e Adultos
promovidas através da monitoria voluntaria no periodo de Setembro
a Novembro de 2020, além de examinar os aspectos que se
relacionam com a pedagogia freiriana na promogdo de uma educagéo
equinime, libertadora e humana.
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Referencial tedrico

A Educagio de Jovens e Adultos é uma modalidade da
educagdo, destinada a todas aquelas pessoas que ndo tiveram
oportunidades e/ou condigdes de concluirem seus estudos (ensino
fundamental e médio) na idade prépria. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB) n® 9394/96, em seu artigo 37° § 1° determina que
“os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nio puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas”. A LDB também assegura
em seus artigos 6° e 17°, no que refere-se aos professores dessa etapa
de ensino que “a formacdo inicial e continuada de profissionais para a
EJA terd como referéncias as diretrizes curriculares nacionais para a
tormagio de professores, apoiada em:

I — Ambiente institucional com organizagdo adequada a proposta
pedagégica;

IT - Investigagio dos problemas desta modalidade de educagio,
buscando  oferecer solugdes teoricamente fundamentadas e
socialmente contextualizadas;

III — Desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem
teoria e pratica;

IV — Utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem cédigos e
linguagens apropriados as situagdes especificas de aprendizagem.

O curriculo para a EJA deve ser pensado e flexibilizado de
maneira a atender as especificidades desses estudantes, pois estdo
inseridos em uma realidade de mundo e contextos diversos. Mas, o
que observa-se no curriculo da Educagio de Jovens e Adultos é a
valorizagio e a prevaléncia da inteligéncia cognitiva, e do raciocinio
légico numa abordagem reducionista da vida na qual diferentes
aspectos da cultura e da sociedade sdo desconsiderados. Ficando o
curriculo nessa modalidade entre dois fatores, o da formacio do
estudante para o mercado de trabalho ou o da formacgdo integral
inerente ao processo educativo. Dessa maneira, como destaca Silva
(2004, p. 37)
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O sistema educacional, dessa forma, apenas legitima a sociopedagogia
seletiva: oferta a oportunidade educacional a todos, mas, na pratica
sociocultural e econdmica concreta, poucos a alcangam, refor¢ando o
argumento da incompeténcia individual do educando perante a
inexorabilidade dos contextos de realidade. Acaba a escola, portanto,
cumprindo o seu papel ideolégico de formar cidaddos
convenientemente convencidos da naturalidade de seu estado de
exclusdo.

Assim posto, compreende-se que um dos maiores desafios
pertinentes a Educag¢do de Jovens e Adultos no Brasil se d4d na
concepgio de praticas curriculares, pois estas refletem diretamente na
atuagio dos docentes. Cabe, entdo, a constru¢do de um curriculo que
atenda para além das demandas do sistema neoliberal vigente, tendo
em sua concepg¢io a visdo de uma educagio libertadora e reflexiva de
modo a impulsionar a autonomia e a consciéncia enquanto cidaddos
atuantes desses estudantes na sociedade. A escola deve romper, dessa
forma, com a construgdo de uma educagdo hegemonica, que perceba
as especificidades e necessidades de cada sala de aula, que se
promovam vivéncias que reconhecam os estudantes nido somente
como aprendizes e no caso especifico da EJA como individuos que
buscam qualificagéo para a vida profissional.

Considerando o curriculo para a Educagdo de Jovens e
Adultos numa perspectiva de valorizagido do sujeito, Freire (2002, p.
67) defende que:

“a educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertagido nio pode fundar-se numa compreensdo dos homens
como seres "vazios” a quem o mundo "encha” de contetidos; ndo pode
basear-se numa consciéncia espacializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como "corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Néo pode ser a
do depésito de contetidos, mas a da problematizagdo dos homens em
suas relagdes com o mundo”.

Consequentemente, além de oportunizar aos estudantes da
EJA uma educagio libertadora que leve em conta a particularidade do
sujeito no processo educativo e o seu lugar no meio em que estd
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inserido. Com 1sso, o curriculo deve ser em movimento e flexivel,
pois, segundo Barbosa e Moura (2013, p. 55) “o aluno interage com o
assunto em estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo,
tazendo e ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento
ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor”. Em outras
palavras, o conhecimento é construido a partir de uma aprendizagem
ativa, participativa e dinémica.

Paulo Freire (2002) destaca que é fundamental que nos,
professores, sejamos criticos e tenhamos uma postura vigilante acerca
de uma educagio que nio se volte
para o social, pois sé assim é possivel humanizar os estudantes. Com
isso, a monitoria académica “tem a finalidade de promover a
cooperagdo mutua entre discente e docente e a vivéncia com o
docente e como as suas atividades  técnico-didaticas”
(FRIEDLANDER, 1984).

A vista disso, faz-se necessério a construcgio de saberes que
extrapolem as vivéncias profissionais e busquem a consolidagio do
desenvolvimento pleno e integral desse grupo, despertando o senso
critico, sociocultural e politico, promovendo uma educagdo que
reconheca a realidade desses estudantes, conduzindo-os para
construgdo de identidade e pertencimento do meio em que vivem,
dessa forma "apreender a pritica curricular como uma totalidade
sociocultural complexa, que envolve todas as interagdes do espago
escolar" (SILVA, 2004). Principalmente, se considerarmos que hd um
rejuvenescimento no publico da EJA e, com isso, é possivel identificar
que as mudangas nas esferas sociais e politicas contribuem
significativamente para o aumento de jovens fora da escola em idade
regular. Caseira (2017, p.14) destaca que o abandono das camadas
mais vulneraveis da sociedade “somado a (des) interesses politicos,
fizeram a educagdo ser tratada como privilégio de poucos e,
posteriormente, como alavanca para vender uma imagem de um
Brasil em desenvolvimento”.

Assim, percebe-se que a educagdo ndo é estdtica e por esse
motivo deve renovar- se a medida em que a sociedade se modifica,
buscando com isso, possibilidades de praticas e ferramentas
pedagdgicas que oportunizem uma aprendizagem intelectual e
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significativa para a vida. Enquanto profissionais da educagio ¢é
fundamental promovermos a educagdo como prética de liberdade e
voltarmos os olhos para a valorizagdo da identidade e a humanizagéo,
e nio somente para a aquisi¢do de conhecimento dos estudantes da
EJA, uma vez que

[...] os jovens, quando chegam nesta modalidade, em geral, estdo
desmotivados, desencantados com a escola regular, com histérico de
repeténcia de um, dois, trés anos ou mais. Muitos deles sentem-se
perdidos no contexto atual, principalmente em relagdo ao emprego e
a importancia do estudo para sua vida e inser¢do no mercado de
trabalho. Este novo panorama, pouco a pouco, foi modificando o
ambiente escolar, exigindo dos professores uma nova postura e um
jeito novo de conviver com estes alunos, cada dia mais jovens
(BRUNEL, 2004, p. 9-10).

A monitoria académica permite aos futuros professores se
basearem numa perspectiva que possibilite uma reflexdo “acerca da
sua situacio e do seu ambiente concreto [..] a partir de uma
interagdo prévia, com o mundo, consigo e com os outros” (FREIRE,
1980, p.33). Além de possibilitar vivéncias e experiéncias que
dialoguem com a realidade dos estudantes, a monitoria promove o
acesso a pluralidade existente na sociedade e, consequentemente, no
ambiente escolar como possibilidades, na criagio de caminhos
alternativos para o enfrentamento dos desafios encontrados na
Educagio de Jovens e Adultos (PORCARO, 2011, p. 39-57).

Metodologia

A pesquisa de natureza analitica das praticas didatico-
pedagdgicas, foi desenvolvida com base nas observagdes da monitoria
voluntdria na disciplina Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
realizada na turma do 5° perfodo do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade de Pernambuco — Campus Garanhuns,
nos meses de Setembro a Novembro de 2020, na modalidade remota.

Nesse contexto de aulas remotas em consequéncia da
pandemia do Covid-19, as atividades desenvolvidas com os
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estudantes da disciplina EJA foram acompanhadas pelas monitoras de
maneira sincrona. Além do acompanhamento das atividades, foram
elaboradas propostas de ensino em conjunto com a professora a fim
de estimular o processo de ensino e aprendizagem entre professor-
estudantes-monitoras.

Discussdes e resultados

Durante a vigéncia da monitoria na disciplina Educagio de
Jovens e Adultos, tivemos a oportunidade de vivenciar desde o
planejamento até o desenvolvimento das atividades propostas para a
turma do 5° perfodo de Pedagogia, a partir de agdes colaborativas em
parceria com a professora. Ressaltamos que o perfodo que o presente
relato retrata aconteceu no semestre suplementar no ano de 2020 de
forma remota devido o isolamento social e o fechamento das
universidades para atividades presenciais, em virtude da pandemia do
covid-19.

Assim, no que refere-se a vivéncia dessa disciplina no curso
de pedagogia estando na monitoria, compreende-se que a forma que
esta é elaborada reflete-se diretamente na percep¢do dos estudantes
da graduagdo que posteriormente poderdo atuar nessa modalidade
EJA, desse modo, é de suma importancia que as vivéncias propostas
estejam alinhadas com as reais necessidades dos estudantes. Por
assim dizer, é preciso explicitar as demandas ndo somente
pedagdgicas e curriculares, mas sobretudo as questdes sociais que
permeiam o processo educativo desse grupo de ensino, pois “formar é
muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas” (FREIRE, 2002).

No que tange as aulas e as atividades que foram realizadas
junto a turma, e diante do contexto remoto de ensino, tivemos a
oportunidade de promover webinarios, palestras com professores que
atuam na EJA e que puderam compartilhar suas experiéncias, além de
videos e andlises propostas, tendo como norte tedrico a abordagem de
uma educagio libertadora para o grupo alvo dessa modalidade de
educacdo, pois como destaca Gadotti (2003, p. 04) é fundamental
pensarmos numa reorientacdo e reestruturagdo escolar a fim de
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promover as mudangas necessdrias de maneira democrdtica para
todas e todos. A participagido de profissionais atuantes na area, bem
como os demais webinarios e atividades interativas via plataforma do
google, tais como o sala de aula, o meet e o jamboard, os discentes do
5° perfodo tiverem a cada momento a oportunidade de questionar,
dialogar, sugerir e construir a disciplina junto as monitoras e a
professora, além de estarem aprendendo de forma ativa, participativa
e colaborativa.

Conclusio

Os aspectos abordados acima revelam que a Educagdo de
Jovens e Adultos enfrenta desafios quanto a efetivagio de uma
educagdo que cumpra com seu papel na formagido cidadd, o que
implica diretamente na concepgdo de uma educagdo que promova a
autonomia, a criticidade e o pertencimento social desses estudantes.
Como aqui mencionado, a partir dessa modalidade, o publico a que se
destina, ha na EJA uma inser¢do social, uma vez que a escola
representa uma importante esfera desse meio e os estudantes que nio
puderam concluir/ ou ingressar na educagio tem essa oportunidade.

Dentre os desafios estd a concepgdo de um curriculo que
reconheca as especificidades desse grupo de estudantes e que
promova para além do desenvolvimento cognitivo, uma
aprendizagem integral. Sabemos que parte dos estudantes que
ingressam na EJA visam o mercado de trabalho, mas ha também uma
parte que precisou se afastar do sistema educacional por diversas
circunstancias ou nio pode sequer adentrar nos estudos e objetiva
ingressar nesse meio para construir conhecimentos.

A vista disso, o curriculo deve considerar a diversidade
presente neste ciclo de ensino, assim como as diferengas pontuais,
sejam elas: etaria, de classe social, motivagdo para ingresso dentre
outras, pois a efetivagdo da educagdo ndo deve se resumir no aprender
de contetdos curriculares que sdo postos como intrinseco ao processo
de ensino e aprendizagem. A educagdo deve reconhecer os saberes
socioculturais de cada aluno, e por meio de agdes pedagdgicas
promover a socializagdo desses conhecimentos prévios para
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construcdo de novos saberes curriculares, além do despertar critico e
atuante transcendendo de uma educagido voltada as necessidades do
mercado e partindo para uma educagdo humana pautada nos anseios
sociais.

Concluimos por meio da monitoria académica que a
concepgdo e as atividades propostas para os estudantes da graduagdo
sdo de suma importincia para que todos, nés possamos sair da
universidade aportados ndo somente de referéncias tedricas, mas de
conhecimentos refletidos, compreendendo os desafios estruturais e as
necessidades que a Educacdo de Jovens e Adultos enfrenta, uma vez
que a graduagio e os conhecimentos nela adquiridos serdo refletidos
na futura atuac¢io docente, podendo dessa forma contribuir para
solugdo dos desafios aqui pontuados e em mudangas significativas na
sociedade.
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INCLUSAO NA EJA PARA SURDOS: UM OLHAR SOBRE AS
POLITICAS PUBLICAS

Wellington Santos de Paula
Agne de Albuquerque Franga Ribeiro

Introducio

Nas ultimas décadas, as institui¢des de ensino putblico vém
recebendo alunos surdos ou com particularidade funcional, para
serem escolarizados na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) através
de um processo inclusivo. No qual, os percursos desses sujeitos na
educagio de Jovens e Adultos tem sido bastante demandado no
contexto educacional viabilizando a valorizagio dos direitos.

Desta forma, a modalidade de ensino na EJA é um espago que
atende a variedade de publico, principalmente estudantes surdos e
outros educandos com necessidades especiais. Que garante um lugar
de convivéncia com a diversidade social, religiosa e cultural.
Desempenhando um papel de contribuir com a sociedade na formagio
dos sujeitos para além da escolarizagio.

No dmbito da educagio de surdos, conforme Plano Nacional
de Educagdo Especial (PNEE-2020), o reconhecimento das
especificidades dos métodos educacionais para esses sujeitos tem sido
um assunto discutido pelas politicas pablicas educacionais inclusivas,
no sentido de garantir uma escolariza¢do de fato bilingue para os
surdos respeitando suas especificidades linguisticas e culturais.

A EJA apresenta diversas possibilidades de inclusdo de todos
0s sujeitos que ndo tiveram acesso ao estudo na idade apropriada.
Moura (2015, p. 51) destaca que hd um “outro grupo que vem ao
longo dos ultimos anos migrando para a EJA sdo os alunos de
educagdo especial”. Esse espago abre aminho para a inclusdo dos
sujeitos surdos que, por diversos motivos, sociais, econdémicos,
culturais e linguisticos, tiveram que abandonar os estudos, e estdo
retornando as salas de aulas.

Contudo, ao referenciar sobre a modalidade da EJA para
alunos surdos, temos que primeiro, refletir: quem sio esses sujeitos
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surdos e que tipo de cendrio educacional eles encontram-se inseridos?
Como estd ocorrendo a inclusdo de pessoas surdas adultas nos
espacos emancipatérios? Quais as conquistas no ambito da legislacdo
educacional? O que a lei garante para os surdos nessa modalidade de
ensino? E para responder essas questdes, torna-se importante
ressaltar em primeira instdncia, a legislagdo sobre o acesso desses
sujeitos nessa modalidade de ensino e as politicas publicas.

Objetivo geral investigar a atividade de inclusio dos sujeitos
surdos na forma da educacdo de jovens e adultos. Como também,
obtém uma analise sobre os marcos normativos e legais das politicas
publicas educacionais brasileiras, identificando suas contribuicoes
para a inclusdo dos surdos na EJA.

Para atender os objetivos propostos serd utilizada a
metodologia da pesquisa bibliografica, de cardter qualitativo, cujo
serd mediante a andlise documental. Segundo Mioto e Lima (2007),
entendemos a pesquisa bibliogrifica como um procedimento
metodolégico pertinente na produgdo de conhecimento cientifico e
epistemolégico. Capaz de gerar, especialmente em temas relevantes e
poucos explorados, a postulagio de possiveis hip6teses ou
interpretagdes que virdo de ponto de partida para pluriversalizar a
cosmovisdo para outras pesquisas.

A rigor, estamos a frente da EJA e da Educagio de surdos,
que estiveram “a margem” da sociedade, na falta do reconhecimento
do direito publico subjetivo do direito educacional e no
reconhecimento das especificidades culturais e linguisticas da
comunidade surda.

Referencial teérico

E notério que as politicas publicas viabilizadas em prol da
escolarizagdo de surdos obtiveram perceptibilidade devido as diversas
conquistas de leis e decretos, afirmando a valorizagdo da lingua e da
cultura surda, como também norteou a configuragdo de um espago
educativo acessivel para a escolarizagio dos mesmos. E importante
ressaltar que as leis sdo bem especificas no que tange ao direito da
insergdo dos surdos nos espagos educativos.
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A legislagdo é complexa, pois encontraremos leis que apoiam a
educagdo especial em companhia da teoria moderna; outras que
apoiam o sistema de educagdo social inclusiva com modelo certo para
surdos terem acesso a educagido (CAMPOS, 2014, p. 50).

A escola inclusiva surge para apoiar todos os educandos,
independente de seus aspectos ou particularidades funcionais. Para
Cury (2006), tal proposta possui a finalidade de assegurar o direito a
educagdo para todos, sob uma nova alternativa acompanhada de
garantias legais, respeitando suas condigdes e limitagdes em um
ambiente significativo que promova um espago de interagdes e
aprendizagem para o desenvolvimento dos inclusos. No entanto,
Paulo Freire ( 1997) ressalta que:

“[...] precisa reconhecer, primeiro, nos educandos um processo de
saber mais, os sujeitos, com ele, deste processo e ndo pacientes
acomodados; segundo, reconhecer que o conhecimento 5 nio é dado
af, algo imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido por quem
o adquiriu e quem nio o adquiriu (FREIRE, 1997. p. 29).

Nessa perspectiva, a politica educativa necessita ser
comprometidas com a emancipagdo dos oprimidos. No qual, a
Constituigdo Federal de 1988 (CF/1988), no art. 208, I, ressalta a
garantia do acesso e a permanéncia ao ensino fundamental a todos,
incluindo os jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de
estudar em idade apropriada. Neste mesmo documento, no inciso III,
garante o atendimento educacional especializado a todos os
portadores de deficiéncia; os surdos sio inclusos nessa modalidade de
ensino.

Seguindo esta linha de raciocinio, Capucho (2012) esclarece
que a educagio deve ser reconhecida como um direito no marco legal,
que proporcione a igualdade de acesso a todos sem distingdo. A
educacdo é um direito garantido ao cidaddo, e também um meio de
acesso a soclalizagfo. A garantia de educagido para todos os adultos
comega a ser concretizada com o inicio da inclusdo das minorias, por
meio do qual este possa ter oportunidade de fazer parte de uma
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convivéncia social e humana usufruindo de seus direitos e deveres,
principalmente o direito a educagdo.

Existe um longo caminho a percorrer entre a conquista da
legislacdo e, a efetivagdo de politicas educacionais junto com as
praticas pedagégicas inclusivas e bilingues nos municipios brasileiros,
no entanto, a garantia de uma legislagdo nacional, faz parte da luta
cotidiana dos sujeitos da educagdo de surdos por uma educagdo
bilingue e inclusiva em todos os niveis e esferas.

A Constituigdo Federal de 1988, com intermédio de direitos,
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB- n® 9394/96), ambos
os documentos reconhecem e garantem a EJA como modalidades de
ensino. Que por sua vez, nos artigos 37 e 38 da Lei 9394/96, assegura
Metodologias e curriculos adequados as necessidades dos alunos,
tanto em nivel fundamental quanto em nivel médio para aqueles que
nio tiveram acesso ou continuaram seus estudos na idade apropriada.
Neste mesmo documento, no capitulo V, define a educagio especial
como modalidade de ensino para os educandos com necessidades
educacionais especiais.

O texto Constitucional e a Lei de diretrizes sdo documentos
de extrema importancia uma vez que contemplam a educagdo de
jovens e adultos e o atendimento educacional especializado para as
pessoas com deficiéncia auditiva. Estes documentos incentivam a
inclusdo e oportunizam acessibilidade na escolarizagdo. Nesta
circunstancia, Quadro e Perlin. (2007) afirmam que:

Quando tratamos do discurso de inclusdo em educagio, aplica-se a
todas as facetas desta, abrangendo a educagdo infantil até o ensino
superior, incluindo, neste discurso, o ensino de jovens e adultos.
Apesar das vantagens mencionadas anteriormente, os grupos de
pessoas diferentes tendem a optar por suas vantagens e desvantagens.
Sabemos a disparidade do corpo, essa nio semelhanca causa
preconceito, pois as pessoas ndo estdo acostumadas a ver as
apresentacdes, fixam os olhos no corpo, no corpo fisico, como se essa
imagem fosse o veridico daquilo que se é (QUADRO e PERLIN.
2007 p. 137).

A inclusdo é um direito de todos e para todos, necessitando
ser emancipatéria na perspectiva de Freire (2000), que ressalta as
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diferentes formas de opressdo e de dominagdo no mundo neoliberal e
de exclusdo. O ato de inclusdo é possibilitar que pessoas que vivem
novas experiéncias de liberdade, a felicidade e a cidadania que
desenha democracia.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CEB
n°1 de 05 de julho de 2000), a EJA foi concebida como direito legal do
cidaddo para obter acesso & escolarizagio de forma gratuita norteada
por principios igualitdrios e de oportunidades através das fungdes,
reparadoras, equalizadoras e qualificadoras, trazendo para dento do
ambiente educativo as dimensdes culturais e sociais, respeitando os
principios da singularidade dos individuos. Contudo, o documento
nio conduz a esfera linguistica para os surdos, mas apresenta o
processo de inclusdo como chave central para diminuir a inferioridade
deixada pelo processo histérico de nossa nagdo. De acordo com
Capucho (2012).

Abrir-se para uma pratica pedagdégica inclusiva exige compreender a
Educagdo como direto humano e em sua dimensio e capacidade de
equalizagdo de oportunidades, bem como considerar e respeitar a
diferenca e a diversidade dos (das) estudantes jovens e adultos(as)
(CAPUCHO, 2012, p. 72)

Alguns documentos reguladores da EJA e da inclusdo de
surdo neste modelo de ensino garantem o acesso dos mesmos em
salas de aulas: a Conferéncia Mundial de Educagdo (Jomtien, 1990)
conduz a necessidade de um modelo politico significativo que
assegura para “todos” uma educagdo bésica de qualidade.
Posteriormente, a declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), como
ja mencionado no decorrer desse trabalho, trouxe avangos sobre
politicas e praticas de uma educagido inclusiva para amenizar as
diferencas individuais. Em seu artigo 19, ressalta que o governo
brasileiro, de forma suplementar acatou para os inclusos as seguintes
determinagoes.

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragio as
diferencgas e situagdes individuais. A importancia da linguagem de
sinais como meio de comunicagdo entre surdos, por exemplo, deveria
ser reconhecida e previsio deveria ser feita no sentido de garantir que
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todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em sua lingua de
sinais. Devido as necessidades particulares dos surdos e das pessoas
surdo-cegas'!, a educagdo delas pode ser mais adequadamente provida
em escolas especiais ou classes especiais em escolas regulares.
(MEC/SEESP, 1994).

A citagdo acima ressalta o compromisso e o desafio que as
agdes governamentais e as escolas devem proceder em prol da
inclusdo dos surdos respeitando a suas condigdes cognitivas, sociais e
linguisticas. Ao analisar este texto, podemos concluir que a educagdo
dos surdos pode ser adequada em escolas regulares, principalmente
na EJA, possibilitando o acesso dos mesmos no processo de inclusio.
A garantia de direito iguais para todos em uma:

Sociedade inclusiva precisa ser baseada no respeito de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais, diversidade cultural e
religiosa, justiga social e necessidades especiais de grupos vulneraveis
e marginalizados, participagdo democritica e a vigilancia de direito.
(SASSAKI, 1997, p. 166).

Daé-se o favorecimento da melhoria da educagido de surdos na
EJA pela inclusdo. Em que essa agfio viabiliza favorecer o acesso de
todos no processo educativo. E por meio dos documentos legais
nacionais e as resolugdes apresentam a EJA como um caminho
significativo de oportunidade de acesso para todos, principalmente,
para os surdos que nio tiveram acesso a escolarizagio na idade
adequada.

O debate e torno de uma educagiio inclusiva favorece para que a
escola seja compreendida em seu potencial democratico, como espago
de participagio de aprendizagem. Essa compreensdo, sabemos nao
esteve sempre presente no cendario educacional (CAPUCHO, 2012, p.
71).

11 Termo designado na época, para as pessoas que ndo ouviam e nio enxergavam, no
qual, atualmente denominado com a nomenclatura surdo-cego.
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A VI Conferéncia Internacional de Educagio de Jovens e
Adultos (2010) abre um caminho para as possibilidades de politicas
inclusivas, considerando a educagdo de jovens e adultos uma
perspectiva ao longo da vida articulada aos componentes de
aprendizagem. O documento define diretrizes com reconhecimento
amplo sobre as politicas publicas para acesso a escolarizacdo de
jovens e adultos com um método de ensino de qualidade ofertado por
etapas no ensino fundamental e no ensino médio.

A educagdo inclusiva é fundamental para a realizagdio do
desenvolvimento humano, social e econémico. Preparar todos os
individuos para que desenvolvam seu potencial contribuindo
significativamente para incentivé-los a conviver em harmonia e com
dignidade. (BRASIL, 2010, p. 11).

E que por sua vez, a politica de educagio especial encontra-se
respaldada nos dispositivos legais apresentado no documento
elaborado pela Politica Nacional de Educagio Espacial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva (PNEE-EI/2008), que reconhece os adultos
surdos na modalidade da EJA, e apresenta as possibilidades para
garantir efetivamente a escolarizagdo dos individuos adultos surdos.
E que por sua vez, apresenta propostas de nortear as diretrizes que
proporcionem o seu acesso através das especificidades cognitivas e
linguisticas.

Um dos pontos mais importantes e significativos nesse
documento ¢é a afirmagdo referente a garantia da Lingua Brasileira de
Sinais e das estratégias pedagdgicas bilingues voltadas para o publico
surdo em todas as modalidades de ensino. Além da reafirmagio de
implementar na escolarizagio dos surdos a presenga de um
profissional intérprete que garanta a sua permanéncia na escola e
proporcione uma aprendizagem significativa.

No entanto, por mais que as Diretrizes Nacionais
Curriculares garantam acessibilidade das pessoas surdas na
escolarizagdo de adultos, ainda é evidente a grande falta de
compromisso entre as politicas publicas em prol de assegurar o
atendimento aos mesmos por direitos garantidos em leis. A
Constituigio de 1988 e a Lei 9394/96 (LDB) abordam os requisitos

155



I’Rl«li—(‘()l‘(/)(m)l"l() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393
Vol. 1

2021

da educagio como direitos de todos e para todos. Porém, infelizmente,
na pratica, ainda faltam medidas especificas para legitimar a
igualdade e a inclusdo das pessoas surdas.

Metodologia

A pesquisa descrita é de cunho bibliografico qualitativo. A qual
priorizou como objeto de pesquisa a analisar a Tese de Janete
Mandelblatt (2014) e documentos legais como: Constitui¢do Federal
(1988), Plano Nacional de Educagdo (2014~ 2024) entre ouros, que
consolidam as politicas publicas educacionais das duas modalidades
analisadas.

A EJA como uma modalidade ensino obteve uma crescente
demanda nas dltimos décadas, principalmente, pelo publico com
comprometimento na drea da surdez. O censo escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), registrou, no ano de 2012, a existéncia de 9.611 estudantes
surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados na educagio bésica
de ensino, na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos. No
entanto, ¢ um namero bem significativo de educandos com
particularidade funcional na drea da surdez obtendo acesso a essa
escolarizagio.

A pesquisadora Janete Mandelblatt, em sua tese, cujo tema:
Politicas Piiblicas, (Des)lgualdade de oportunidade e Ampliagio da
Cidadania no Brastl: O caso da Educagdo de Surdos. Publicado em 2014,
pela  Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, a qual
Apresenta uma série de discursos a cerca da educagdo de surdos no
cendrio brasileiro.

Segundo os dados obtidos por Mandelblatt (2014), cujo
grafico sera apresentado, pode-se observar nitidamente a crescente
evolugdo da demanda de alunos surdos ingressos no cenario da EJA
no ano 2000 até 2012. Periodo que, segundo a pesquisadora, obteve
melhorias no processo inclusivo no eixo educativo e aumento no
ntmero de educandos devido a presencga de interprete de LIBRAS em
salas de aulas. Sujeitos estes que antes eram excluidos das institui¢des
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de ensino mediante a falta de estrutura e falta de comprometimento
da politica num todo com pertil de alunos.

Na tabela, podemos verificar o progresso de matriculas de
surdos e deficientes auditivos na educagio.

Tabela 1 — Evolugio de matricula de surdos e deficientes auditivos na
Educacgio Basica.

Educagdo | Ensino Ensino Educacdo
Ano . L EJA | TOTAL
Infantil Fundam. | Médio Profissional
2000 10.773 33.800 1.048 3.169 0 48.790
2001 10.669 34.192 1.309 2.747 761 49,678
2002 9,559 36.973 1.478 3.363 1.049 ‘ 52422
2003 9,289 39.481 2.041 4177 1.036 56.024
2004 8.131 43.981 2.791 5.842 1.580 ‘ 62.325
2005 7.772 48.015 3372 6.714 1.568 67.441
2006 7.795 50.514 4398 7.660 1.771 ‘ 72.138
2007 5.360 45.496 4.442 7.231 442 62.951
2008 5.133 47.189 5.170 7.913 168 ‘ 65.573
2009 4124 44,766 5.878 7.761 236 62.765
2010 5.070 50.663 6.700 8.863 190 ‘ 71.486
2011 4.785 51.402 7611 9.170 300 73.268
2012 4.485 51.330 8.751 9.611 370 ‘ 74,547

Fonte: Mandelblatt (2014, p. 87).

Entre o ano de 2000 a 2012, o ntmero de matriculas
concluidas pelos surdos e deficientes auditivos na EJA cresceu de
maneira expressiva. Para Mandelblatt (2014, p. 85) “apesar de
algumas oscilagdes, houve realmente um crescimento significativo no
nimero de matriculas de alunos surdos na EJA, chegando-se no
perfodo de 2012 a um aumento de mais de 200%”. Podemos observar
a afirmacio da autora na tabela abaixo.
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Tabela 2 — Evolugio das matriculas de surdos e deficientes auditivos
nas turmas de Educacio de Jovens e Adultos e de Educacio

Profissional

Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

i Educacdo

Ano Fun:::::tal* Ensino Médio* Total Profissifmal
2000 = = 3.169 0
2001 - - 2747 761
2002 - - 3.363 1.049
2003 - - 4.177 1.036
2004 - - 5.842 1.580
2005 . . 6.714 1568
2006 = = 7.660 17711
2007 6.167 1.064 7.231 442
2008 6.749 1164 7.913 168
2009 6.231 1530 7.761 236
2010 1326 1537 8.863 190
2011 7.491 1679 9.170 300
2012 7.823 1.788 9.611 370

Fonte: Mandelblatt (2014, p. 86).

Mandelblatt (2014) fundamenta que no tltimo censo escolar
realizado pelo INEP, em referéncia a investigagdo de matriculas na
modalidade da educagdo especial, a categorizagdo dos individuos
surdos foi descrita como surdos e deficientes auditivos, ocasionando
duas referéncias sobre a particularidade funcional dos que ndo ouvem.

Discussdes e resultados

Segundo o Decreto 5.626/05, considera-se pessoa surda:
“aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS”
(BRASIL, 2005).

E considerado pessoa com deficiéncia auditiva, descrita na Lei
10.486/02, individuos com perda bilateral, total ou parcial de

158



I’Rl«li—(‘()l‘(/)(m)l"l() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393
Vol. 1

2021

quarenta e um decibéis (dB) ou mais, estimada por audiograma nas
frequéncias de 500 Hz (Hertz), 1000 Hz, 2000 Hz e 3000 Hz.
(BRASIL, 2002). E que o mesmo sujeito se restringe a outra
especificidade na area da surdez.

Torna-se importante ressaltar que a LDB- 9394/96 e a
Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 define os sujeitos surdos ingressos
na educagio especial como “educando com necessidades especiais”. A
Constituicdo Federal de 1988 traz a especificagdo definindo “pessoa
com deficiéncia” a todos os individuos com alguma especificidade,
inclusive aos surdos, que sdo descritos com essa nomenclatura em
registros e documentos nas esferas sociais e educacionais.

Mediante a isso, ressalto que a partir da aceleragdo das
demandas sociais em que a politica publica de educagio de surdos foi
se efetivando, a inclusdo dos mesmos comegou a ganhar um novo
paradigma. A partir da aprovagdo da lei 10.486/01, que constituiu a
oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais em territério nacional, a
inclusdo desses surdos ganha um novo olhar, o da inclusdo e do
direto.

Mandelblatt (2014) afirma que apés a conquista das leis e
decretos (principalmente os que regulamentam os envolvidos na
escolarizacdo de surdos como os profissionais intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais, os instrutores surdos, os docentes, a formagio
dos profissionais para essa educagdo, entre outros tantos
profissionais), a inclusdo dos surdos foi ganhando visibilidade nas
politicas publicas afirmativas. Ou seja, todas essas conquistas
prevaleceram na dimensdo de proporcionar a inclusdo dos surdos nas
modalidades educativas.

Consideracdes finais

A fim de obter um olhar de dentro para fora das politicas
ptblicas na incipiéncia sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, essa
pesquisa objetivou-se em investigar o processo de inclusdo dos
sujeitos surdos adultos na modalidade da EJA, que por sua vez foi
construida lentamente ao longo do tempo a partir das demandas
sociais, dos movimentos culturais e linguisticos da comunidade surda
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em prol de garantir o direito de acessibilidade da Lingua como meio
de interagio social dentro do contexto educacional. .

Para que haja de fato inclusdo do sujeito surdo na EJA, faz-se
necessario que as politicas publicas venham especificar a lingua como
l6cus central de acessibilidade dos sujeitos surdos no processo de
escolarizacio na modalidade da EJA.

Para garantir a inclusdo dos jovens e adultos surdos nessa
modalidade de ensino, primeiramente se faz necessario criar
estratégias pedagdgicas que possam envolver a lingua e a cultura
surda como elemento essencial no contexto educacional. Cabe aos
profissionais dessa drea obter um olhar flexivel através da adaptacdo
de um curriculo, criar oportunidades no processo de inclusio para
que se possa efetivamente pensar em uma pratica pedagégica
especifica, norteadas em respeitar a especificidade dos individuos,
como também adaptar um curriculo e subsidiar um procedimento
metodolégico e avaliativo contemplando a singularidade dos mesmos.
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INTERLOCUCOES ENTRE A PERSPECTIVA FREIRIANA E
A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) ETAPA
DA EDUCACAO INFANTIL

Thays Pereira da Conceigédo
Jailze de Oliveira Santos

Introducio

A agio de pesquisar é uma atitude de “aprender a aprender”
(DEMO, 2000, p.128), vista, portanto, como um didlogo criativo,
critico e interativo com a realidade, oportunizando a emancipagio do
sujeito. Reconhecemos, portanto, que a atividade de pesquisa é
central na vida académica dos professores em formagio e que esta
tende a se expandir como uma forma de ensino-aprendizagem na
tormacgdo de novos pesquisadores (CHIZZOTTTI, 2003). Assim sendo,
este texto, busca relatar os resultados parciais de uma pesquisa
académica, desenvolvida através do Programa de Iniciag¢do Cientifica,
na Universidade Federal do Agreste de Pernambuco.

O objetivo central da pesquisa é analisar as interlocugdes
entre os pressupostos Freirianos e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Atrelado a este, de forma especifica elaboramos
os seguintes objetivos: a) aprofundar e elucidar estudos dos
pressupostos tedricos de Paulo Freire e sua contribui¢do para a
educacdo; b) interpretar a Base Nacional Curricular Comum na etapa
de Educagio Infantil; c) destacar as interlocugdes entre a BNCC na
etapa da educagio Infantil e os pressupostos freirianos.

Para construgdo do referencial teérico, neste estudo, serio
trabalhados os seguintes conceitos e categorias decorrentes do
pensamento de Paulo Freire: Papel da Escola, Papel do educador,
Curiosidade e Pratica Educativa. Ao trabalharmos com conceitos e
categorias temos como objetivo, criar pontes entre a epistemologia
freiriana e o documento normativo BNCC etapa Educagdo Infantil.

Considerando a importancia da Base Nacional Comum
Curricular, como um documento norteador na etapa da Educagéo
Infantil, espera-se com este estudo viabilizar uma releitura da Base a
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partir dos pressupostos freirianos. Em meio a tantas criticas
relacionadas a este documento normativo, elucidar seus pressupds
epistemolégicos se tornard uma prerrogativa importante.

Referencial tedrico
Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento normativo que determina os conhecimentos essenciais
que todos os estudantes, independente de estudarem em institui¢oes
ptblicas ou privadas, devem desenvolver na Educagdo bdsica. A
Educagio bésica brasileira de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) de 1996 e também exposta na terceira versdo da
BNCC (2017) é composta por trés modalidades: Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A Base, ainda serve de referéncia para elaboragdo dos
curriculos de todas as escolas que atendem a Educagio bésica em
nosso pafs, além disso, ela contribui na construgdo de politicas
publicas voltadas para formagio de professores, formulagio de
propostas pedagbgicas e no processo avaliativo escolar.

Conforme o §1° do Art. 1° da LDB, a BNCC é um documento
que deve ser aplicado exclusivamente e obrigatoriamente na
Educagio escolar, ou seja, outras modalidades de Educagdo ndo tém
obrigatoriedade de nortear suas agdes conforme as orientagdes
presentes neste documento (BRASIL, 1996). A implementagdo de
uma Base Comum para os ambientes escolares se deu pela
necessidade de superar a fragmentagdo existente nas politicas
ptblicas brasileiras voltadas para Educagdo, além disso, sua
tormulagdo buscou fortalecer a unido entre as trés esferas do governo
brasileiro a fim de uma Educacio de qualidade em todos os estados
que compdem nosso pafs.

Durante o processo de construgio, a Base recebeu diversas
criticas, uma das criticas que merece destaque conforme Barreiros
(2017) foi a “exclusdo de sujeitos, instituigdes e multiplicidade de
pensamentos” ( BARREIROS, p.1, 2017), tal critica se deu pelo fato
do processo de construgdio da BNCC ser apresentado como um
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processo democrético e dialégico no qual seria realizada uma consulta
coletiva, entretanto, foram excluidos estudiosos, pesquisadores e
instituicdes que teriam muito a contribuir neste processo de
construgdo. Portanto, a ideia de um processo democrético foi apenas
um mito no qual buscou-se legitimar este documento através de uma
limitada e restrita participagdo da sociedade.

BNCC- Etapa Educacio Infantil

A terceira versio da BNCC homologada em 2017 aborda a
Educagio Infantil (EI) como a primeira etapa do nosso sistema
educacional. A etapa da EI tem como objetivo complementar a
educagdo familiar, potencializar o desenvolvimento das criangas,
através do didlogo, em uma mao dupla entre institui¢do escolar e
tamiliar (BRASIL, 2017). Conforme a BNCC (2017), como forma de
acolhimento as criangas, cabe as institui¢gdes de ensino conhecer e
trabalhar as diversidades culturais familiares e da comunidade
(BRASIL, 2017), transformando assim, a escola em um espago que
discute e respeita a diversidade.

Este documento normativo tem como diretrizes, na etapa da
Educagio Infantil, intera¢des e brincadeiras. As diretrizes sdo os
norteadores para construgio do plano de ensino da educagio infantil,
no qual deve ser propostas atividades, pelos educadores, onde a
crianga aproprie-se e construa conhecimentos através de suas agdes e
interacdes. O documento ainda apresenta direitos de aprendizagem
como: “conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se" (BRASIL, p.25, 2017). Os direitos de aprendizagem presentes na
BNCC (2017), sdo a garantia do pleno desenvolvimento ativo da
crianga no ambiente escolar, no qual ela deve sentir-se convidada a
vivenciar desafios e provocadas a resolve-los, bem como, construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e natural.

Na Educagio Infantil as aprendizagens correspondem a
comportamentos, conhecimentos e habilidades que serdo
desenvolvidos no ambiente escolar através da media¢do do educador
(BRASIL, 2017). A mediagdo do educador em relagdo as atividades,
deve comtemplar os campos de experiéncia que conforme a BNCC

164



I’Rl«li—(‘()l‘(/)(m)l"l() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393
Vol. 1

2021

sdo "cinco campos de experiéncias, nos quais as criangas podem
aprender e se desenvolver." sdo eles " o eu, o outro e o noés, corpo,
gestos e movimentos, tragos, sons, cores e formas escuta, fala,
pensamento e imaginagdo, espagos, tempos, quantidades, relagoes e
transformagdes" (BRASIL, 2017, p. 25).

Paulo Freire: algumas elucidacées

Embora Paulo Freire nido possua escritos direcionados
exclusivamente a Educagdo Infantil, no decorrer da leitura de suas
obras, é possivel perceber que seu pensamento abrange desde a
educagio na infincia até a terceira idade. Nos escritos freirianos,
sobre educagdo, é possivel perceber que o interesse de estudo do
educador nunca foi apenas em uma modalidade educacional. A
preocupacio de educador sempre foi a prética educativa, em especial,
como os educadores e educandos vivenciam a educagio enquanto
pratica social. Diante disto, a seguir, buscaremos teorizar a matriz do
pensamento freiriano, no que toca o papel do educador como
instigador da curiosidade do educando, acerca da construgio do
conhecimento.

A Educacdo escolar surgiu para atender a necessidade que o
ser humano tem em sistematizar seus conhecimentos. Para Paulo
Freire, a pratica educacional é uma “pratica humana que tem
educadores e educandos como sujeitos da ag¢do” (LMTS, 2018-2019),
ou seja, a existéncia de sujeitos ¢é fundamental para o
desenvolvimento de uma pratica educativa. Ademais, conforme o
pensamento Freiriano “ndo héd pratica educativa, se nio ha nela
sujeitos da prépria préatica de um lado o sujeito educador ou
educadora do outro o sujeito educando” (LMTS, 2018-2019).

De acordo com BNCC etapa Educagido Infantil (2017), o
conhecimento é construido através de agdes e interagdes, portanto
cabe aos educadores propiciar momentos nos quais os educandos
sejam ativos nesse processo, uma vez que “ndo hd docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, nio se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro
(FREIRE, p.13, 1996). Outrossim, é fundamental a dialogicidade
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entre educador e educando, uma vez que “quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, p.12, 1996).

Freire aponta que “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria produgido ou a sua
construgdo” (FREIRE, p. 25, 1996). Portanto, cabe ao docente,
assumir uma postura de mediador do conhecimento, visto que
“estudar nfio é um ato de consumir ideias, mas de crid-las e recrid-las”
(FREIRE, p.11, 1981), bem como, “ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos (FREIRE, p.17, 1996).

Para Paulo Freire (1996), nas institui¢des escolares sdo
necessarias as discussdes acerca da identidade cultural, visto que, “a
questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo
individual e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente
fundamental na pratica educativa progressista” (FREIRE, p.22,
1996). De encontro ao pensamento Freiriano, a BNCC na etapa EI
(2017), ressalta que cabe a institui¢do escolar “conhecer e trabalhar
com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade
cultural das familias e da comunidade” (BRASIL, p.37, 2017).

Um dos principais conceitos da matriz do pensamento
Freiriano é a curiosidade. Em varias obras Freire desta a curiosidade
como o instigador para produgdo de novos conhecimentos. Conforme
Freire,

a curiosidade do educando, da crianga, ela comega a se experimentar
antes mesmo que a crianga nas¢a no Utero materno a crianga ja
estabelece relagdes com mundo de fora, e no mundo de fora, a crianga
tem uma fase primeira de conhecimento e produgdo do conhecimento
que ela faz com as mios através do toque nas coisas e na curiosidade
que ela ja tem no olhar (LMTS 2018-2019).

Ademais, Freire (1996) afirma que

o exercicio da curiosidade convoca a imaginagdo, a intuigdo, as
emogdes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da
perfilizagdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser. Um rufdo,
por exemplo, pode provocar minha curiosidade. Observo o espago
onde parece que se estd verificando. Aguco o ouvido. Procuro
comparar com outro rufdo cuja razdo de ser ja conhego. Investigo
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melhor o espago. Admito hipdtese védrias em torno da possivel origem
do ruido. Elimino algumas até que chegue a sua explicacdo (FREIRE,
1996, p. 45).

Em conformidade aos pressupostos Freirianos, a Base etapa
Educagio Infantil (2017), pondera que “a imersdo na cultura escrita
deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer” (BRASIL, p.42, 2017), ou seja, a BNCC também
ressalta a importancia da instigagdo da curiosidade para construgio
de um novo conhecimento, uma nova habilidade, que seria a aquisi¢io
da escrita.

Metodologia

Em busca de responder aos nossos objetivos, adotamos
prioritariamente dois procedimentos metodolégicos: a pesquisa
bibliografica e a andlise documental. A escolha destes instrumentos
estd alicercada no referencial tedrico-metodolégico no qual o
problema de pesquisa estd inserido, pois terd como caracteristica
principal a fonte direta dos dados. Ademais, optamos por uma
abordagem qualitativa, jd que, analisar os ‘objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento’ presente na Base Nacional Comum Curricular e
suas interlocu¢des com perspectiva freiriana, nos direciona
fundamentalmente a uma referéncia dialética, que acertard numa
visibilidade mais clara do objeto pesquisado.

Em termos da fonte de pesquisa, adotamos resumos
expandidos publicados nos anais de eventos entre os anos 2018 a
2020. O acesso aos resumos expandidos se deu através da pesquisa no
website da Associagdo Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em
Educagio (ANDEP) e Encontro de Pesquisa Educacional do
Nordeste (EPEN). Conjuntamente, utilizamos obras freirianas e o
Glossario audiovisual do educador Paulo Freire.
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Discussoes e resultados

Cabe ressaltar que esta pesquisa se encontra em andamento,
nos encontramos no processo de organizagdo e selecio dos dados que
serdo analisados. Tendo em vista que, estamos investigando se a
BNCC etapa Educagio Infantil faz interlocug¢des com pressupostos
freirianos, destacamos, aparentemente, em conformidade as ideias de
Freire, que a Base busca nortear o educador como instigador da
curiosidade do educando, acerca da construgio do conhecimento.

Assim como Paulo Freire, a BNCC na etapa Educagio
Infantil, considera a escola como um espago de ampliagdo do universo
da crianga advinda do seio familiar. Ademais, apresenta o objetivo
central da Educagio Infantil como aprofundamento de experiencias e
conhecimentos que foram construidos a partir da leitura de mundo
que os pequenos fazem em suas préprias casas. Portanto, destacamos
a que ndo deve existir, na Educagdo Infantil, ruptura entre a casa e a
escola, pois uma é a continuidade da outra. Outrossim, identificamos
a instituig¢do escolar, presente na Base, como um lugar de comunhéo
da riqueza/diversidade cultural presente no interior de cada familia.

Para mais, identificamos que a abertura ao didlogo entre
educador e educando, presente na BNCC, como a valorizagio e
respeito aos saberes dos educandos. Afirmando assim, que de acordo
com a matriz do pensamento Freiriano, o conhecimento é construido
em comunhdo. Outro ponto relevante, foi identificar que assim como
os escritos de Ireire na obra Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa (1996), a Base Comum nio
compreende o ensinar como transferir conhecimentos, mas sim, como
um espago de construgdo e protagonismo de educadores e educandos.

Vale ressaltar que os dados analisados até entdo, levam em
consideram o documento enquanto tal, isto é, desprovido de sua
pratica e aplicagdo empirica. Assim, nos parece que existe uma certa
conformidade entre as elucidagdes do pensamento Freiriano e o
aparente discurso da Base Nacional Comum Curricular, mesmo sendo
conscios que os mesmos ndo compartilham da mesma base
epistemolégica.
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Conclusées

Como dito, este trabalho integra uma pesquisa em
andamento, portanto, nos detemos aqui a resultados parciais, acerca
dos objetivos propostos. Diante dos resultados parciais apresentados,
sentimos que nosso objetivo geral, até o momento, vem sendo
contemplado. Afim de comtempla nosso objetivo central, neste estudo
apresentamos como resultados, as possiveis interlocucdes entre os
pressupostos freirianos e a BNCC etapa Educagio Infantil.

Ao elaborar este projeto de pesquisa, esperdvamos conhecer e
aprofundar nossas reflexdes acerca das contribui¢des de Paulo Freire
para Educagdo na Infincia. Buscivamos compreender a Base Comum
como documento normativo propositor de uma determinagio teérico-
metodoldgica de cunho pedagégica. Ademais, o despertar do anseio
pela pesquisa cientifica, em graduandos do curso de Licenciatura em
pedagogia, sobre os documentos oficiais que norteiam o trabalho
pedagdgico na educagdo bdsica. Sentimos que nossas expectativas
toram comtempladas ao longo deste processo investigativo.

Reconhecemos a importancia das contribuigdes Freirianas
para construgdo de uma pratica docente critica, dialégica e reflexiva
na Infincia. Em meio as intimeras criticas a respeito do documento
norteador da Etapa Educagdo Infantil em nosso pafs, acreditamos na
possibilidade de reformulagio do mesmo, a partir da leitura de
autores que visdo uma pratica educativa progressista. Esperamos ao
fim deste estudo, contribuir para uma releitura do papel do educador
apresentado na Base Comum, bem como o papel da escola na etapa
EL
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DISSEMINANDO SEU LEGADO POR MEIO DO RESGATE
DA MEMORIA DOCUMENTAL

Elane Silvino da Silva

Anderson Fernandes de Alencar
Maria Aline da Silva

Maria Isa Basto Ferreira

Introducio

Nascido no estado de Pernambuco em 1921, Paulo Freire é
um educador reconhecido nacional e internacionalmente pelos seus
trabalhos na 4rea educacional. Em 2012 foi declarado Patrono da
Educagdo Brasileira pela Lei no 12.612, sancionada pela Presidente
Dilma Rousseft e de autoria da Deputada Federal Luiza Erundina
(BRASIL, 2020). Em 2020, é declarado Patrono da Educagdo
Pernambucana, por meio da Lei n. 16.818, de 16 de margo de 2020,
pelo Governador de Pernambuco, Paulo Camara (PERNAMBUCO,
2020).

Paulo Freire que nio sé lutou por uma educagdo de qualidade
no Brasil, mas durante sua trajetéria educacional o intelectual deixou
um legado internacionalmente reconhecido. A exemplo disto temos a
obra “Pedagogia do Oprimido” escrito durante seu exilio no Chile em
1968, além de ter se tornando o livro mais traduzido de Freire
(BRANDAO, 2005). O intelectual tem publicado 21 livros de sua
autoria, além de 19 livros como co-autor, sendo a maioria deles
traduzidos em diversos idiomas como inglés, espanhol, italiano,
francés, entre outros (UNESCO, 2017).

Nio obstante, Freire também tem uma vasta produgdo
audiovisual composta por entrevistas cedidas, programas de TV,
aulas gravadas, semindrios seja no formato de videos ou &udios.
Ainda podemos encontrar fotografias de Freire em diversos
momentos de sua vida. Boa parte desses materiais encontra-se no
Acervo Digital do Educador
(http://acervo.paulofreire.org:8080/xmlui/), ~ cuja  missdo  é
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armazenar, preservar, estimular, disseminar e compartilhar nio
somente produgdes de Freire, como também estudos sobre sua vida e
obra. Este repositério é de uma das agdes desenvolvidas pelo
Instituto Paulo Freire-SP. A institui¢do ndo governamental foi criada
a partir de uma ideia do préprio educador que desejava unir pessoas
que compartilhassem os mesmos sonhos e propdsitos de uma
educacdo humanizadora (IPF, 2020).

Este trabalho apresenta os resultados parciais frutos de uma
pesquisa no dmbito da iniciagdo cientifica, a qual tem dentre outros
objetivos contribuir com o mapeamento e recuperagio das produgdes
intelectuais de Paulo Freire, materializadas em texto, 4dudio, video e
imagem, assim como disponibilizar os documentos recuperados em
repositérios digitais ligados ao educador.

Referencial teérico

Em 2021, comemoramos o centenério do educador. No Brasil
sdo diversas as atividades que estdo sendo realizadas, sejam
semindrios, grupos de estudos, entre outros. Conforme os registros
apresentados pelo site comemorativo aos 100 anos de Freire
(https://www.centenariopaulofreire.org/), 20 estados brasileiros tém
realizado atividades, seja de movimentos sociais ou de instituigdes.
Isso s6 comprova a validade de sua pedagogia, evidenciando o quanto
sua pedagogia estd viva e sendo reinventada.

Para Lima (2018) existem trés razdes para estudar Freire. A
primeira encontra-se na poténcia critica de sua obra, pois esta
possibilita “interpretagdo critica da educagdo (p. 30)”, bem como a
compreensdo critica desta e da sua acdo pedagdgica. Ndo obstante,
“ele enuncia alternativas e um mundo de possibilidades de
transformagio e anuncia, através de palavras e de atos, a for¢a do
sonho e da utopia” (p. 31). A segunda razdo estd na sua pedagogia
democritica, participativa e de cidadania ativa. Haja vista que ndo
tem como pensar Freire fora dessas temadticas, pois a educagdo estd
intimamente ligada ao politico, sendo assim exige a participagdo de
todos na escola e nos entornos desta também. A terceira e Gltima
razdo estd na concepgdo de educagdo permanente, isto é, que se
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renova, humaniza. Como evidenciou Lima (2018, p. 34), citando
Freire, “A educagdo é permanente ndo porque certa linha ideolégica
ou certa posi¢do politica, ou certo interesse econémico o exijam. A
educagdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude”. Com
isso, a educagdo é permanente porque somos seres inacabados,
estamos sempre em processo de aprendizagem.

O resgate das produgdes de I'reire se torna relevante, porque
ele ja trazia em seu livro como “Pedagogia da esperanca: um
reencontro com a pedagogia do oprimido” o seu pesar de ndo ter
guardado de forma adequada alguns materiais durante seus trabalhos
em Genebra, na Sui¢a, como cartas que ele trocou com alguns
estudiosos (FREIRE, 1992, p. 62). Denotando quanto se faz
necessario o resgate de suas produgdes seja ela bibliograficas ou
audiovisuais. Como Freire relembra

Nio ter guardado de forma sistemdtica, devidamente comentadas, as
cartas que me iam chegando de cada 4rea linguistica do mundo apés
uma tradugdo a mais da Pedagogia é algo que hoje lamento quase que
sofridamente. Eram cartas dos Estados Unidos, do Canadd, da
América Latina, depois da publicagdo do livro pela Penguin Books, da
Austrélia, da Nova Zelandia, das Ilhas do Pacifico Sul, da fndia, da
Africa, tal a eficiéncia da rede de distribuigdo daquela editora. Em
seguida as cartas e as vezes com elas, me iam chegando convites para
discutir, debater pontos tedrico-praticos do livro. Nio raro, recebia
em Genebra, para um ou mais encontros, ora grupos de estudantes
universitarios, sobretudo italianos, mas também de trabalhadores
imigrantes na Sui¢a que, numa ética mais politica do que a dos
estudantes universitarios, queriam esclarecer pontos, iluminar
aspectos em relagio direta com sua pratica (FREIRE, 1992, p. 62).

O intelectual nido s6 produziu registros bibliograficos, mas
audiovisuais, como jia mencionado anteriormente. Os registros
audiovisuais importantes, pois segundo Silva e Madio (2012, p. 180)
ao apresentarem um carater patrimonial eles “registram fatos que
evocam a memoria nacional, institucional, dependendo do contexto
no qual tais documentos sdo provenientes”, somando a isto também
compde-se de “valor cultural, pois registra e guarda partes das agdes
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humanas de um determinado periodo da vida que, a longo prazo,
servirdo para constitui¢do de memoria (p. 183)”.

Metodologia

Esta pesquisa é, quanto a natureza, uma pesquisa bésica ou
pura, conforme Gil (2008). Em relagio aos tipos caracteriza-se como
um estudo exploratério de cardter estritamente bibliografico na
perspectiva apresentada por Gil (2008). No que diz respeito a
abordagem, sera predominantemente qualitativa, e quantitativa
(SEVERINO, 2007).

A técnica de coleta de dados utilizada serd a documentagio:
“toda forma de registro e sistematiza¢do de dados, informagoes,
colocando-os em condi¢des de andlise por parte do pesquisador”
(SEVERINO, 2007, p. 124). De modo a promover um
aprofundamento no mapeamento de produgdes bibliograficas e
audiovisuais de Freire na ‘web’ foi crucial realizar uma exploragdo
inicial no Acervo Digital do educador
(http://acervo.paulofreire.org:8080/xmlui/) ~ com  objetivo  de
inteirar-se sobre os materiais j4 existentes. Finalizado esse processo
partimos para buscar na internet, utilizando algumas palavras-chave
como “Entrevista com Paulo Freire", “Encontro com Paulo Freire”,
“Conferéncia de Paulo Freire”, “Paulo Freire em” estas em vérios
idiomas (portugués, espanhol, francés, inglés e italiano).

Somado a estes materiais recuperados na web, também
realizamos a organizagio dos documentos do Conselho Mundial das
Igrejas (CMI) de autoria de Freire e produgdo de terceiros sobre
Freire produzidos durante sua jornada em Genebra. Segundo
Oliveira (2018) foram registradas 2002 pédginas, das quais 440
péaginas referem-se aos materiais de autoria de Paulo Freire.

Concluido o mapeamento e organizagdio dos "novos"
documentos recuperados e do CMI, realizou-se uma pesquisa sobre as
atualizagdes dos formatos de arquivos (texto, imagem, dudio e video)
e dimensoes disponiveis no mercado no formato livre e proprietario.
Esta pesquisa servira, juntamente, com as regras editoriais de acervo
ligado ao educador, de base para as tratativas, edi¢do e padronizagdo
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dos materiais para sua posterior divulgagdo em repositério digital,
possibilitando amplo acesso de toda a sociedade. £ valido destacar
que a disponibilizagdo desses materiais se dard mediante a
autorizagdo do responsével.

Resultados e discussoes

Ao final do mapeamento das produgdes de Paulo Freire foram
contabilizados 42, sendo estes em diversas naturezas,
especificamente: seis fotografias; dez entrevistas de natureza
bibliograficas e vinte e seis videos entre eles palestras, conferéncias e
entrevistas produzidas entre os anos de 1985 a 1996. Todos os
achados foram registrados em ficha, contendo local de publicagio e
contato dos responsdveis para envio de e-mail solicitando autorizagio
da publicagio.

Ap6s a devida autorizagio para publicagdo dos materiais esses
serdo divulgados em acervos ligados ao educador como o Acervo
Digital do Educador Paulo Freire ou arquivados no Instituto Paulo
Freire-SP. Somando-se ainda aos documentos recebidos pelo
pesquisador Walter Oliveira (2018) que durante a produgdo de sua
tese sobre Paulo Freire, Cristo e Max registrou na sua ida ao CMI
em Genebra um montante de 440 paginas de producdes de Ireire.
Documentos estes que foram organizados e sistematizados nesta
presente pesquisa. IFoi possivel catalogar, até o momento, dez
naturezas de documentos sendo estes: artigos, cadernos, cartas,
consultoria, documento pessoal, encontro, entrevistas, preficio,
programa e semindrio.

Entre as categorias que contém maior quantidade de
documentos estdo artigos (11), entrevistas (18) e, por fim, em
destaque, as cartas (53). Salientamos que a organizagdo das cartas
baseava-se nas cartas enviadas para Freire e respondidas por ele, as
demais cartas que ndo faziam essa correlagdo (envidas-respondidas-
Freire) foram organizadas de outra maneira.

No que concerne as dificuldades encontradas na organizagio
e sistematizac¢ido dos documentos do CMI destacamos: a forma como
os documentos foram fotografados, pois, alguns tiveram partes do
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texto cortado, imagem embacada, repetidos e todos os documentos
misturados entre produgdo “de” Freire e produgio “sobre” o educador
realizado por terceiros; fatores estes que prejudicam o entendimento
e estudo de parte do material.

Consideragdes parciais

Como apresentado neste trabalho, esta pesquisa contribui
com dois aspectos principais: o primeiro com a preservacdo da
memoria documental do educador pernambucano, Paulo Freire, a
partir do resgate da memoéria documental da vida e obra do educador,
materializadas em texto, dudio, video e imagem. O segundo estd na
democratizagdo do acesso ao legado do patrono da educagéo brasileira
que desenvolveu durante sua jornada pelo mundo trabalhos editoriais
como seus livros e artigos, projetos e consultoria para pafses recém-
libertos.

Esperamos também contribuir com os(as) pesquisadores(as),
com a disseminagdo da vida, obra e legado de Paulo Freire;
divulgacdo, pesquisa, documentacdo e memoria acerca da obra do
Educador; publicagio de trabalhos académicos; entre outros. Como a
pesquisa encontra-se em fase de andamento, ainda nio realizamos a
disponibiliza¢do dos materiais até aqui recuperados, organizados e
sistematizados, denotando a riqueza e relevancia dos achados.
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100 ANOS DE PAULO FREIRE: AS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO E A EDUCACAO A
DISTANCIA SOB O OLHAR DO EDUCADOR

Maria Aline da Silva

Elane Silvino da Silva

Maria Isa Basto Ferreira
Anderson Fernandes de Alencar

Introducio

Educador, filésofo e escritor, Paulo Freire nasceu em 1921,
em Recife - PE. I'reire é um grande nome para a educagdo brasileira,
mas ele ndo apenas tornou-se popular em territério brasileiro, mas
outros pafses o reconhecem como grande simbolo para a educagio.
Apesar disto, ndo foi poupado de criticas. Em meados de 1964, o
educador foi perseguido, acusado de espalhar mentiras e o
comunismo pelo pafs, e como o Brasil encontrava-se em um regime
militar, Freire fol preso. Na ocasido, ele mesmo nio “entendia” o por
qué estava sendo preso, visto que apenas defendia uma educagio para
todos, e principalmente, a inclusdo social de pessoas menos
tavorecidas, os oprimidos.

O “método” de alfabetizagfio Paulo Freire, que consistia, no
principio, em alfabetizar jovens e adultos em 40 horas, além de
proporcionar o acesso as escolas a essas pessoas que tiveram, por
algum motivo, que abandonar seus estudos. Neste processo de
alfabetizagdo o educador usava as palavras geradoras, que eram as
palavras mais conhecidas pelos educandos; e como muitos dos seus
alunos eram camponeses, as palavras geradoras foram: enxada, milho,
fruto, etc. Daf associava as frases com imagens que representavam as
palavras.

Freire nido apenas discutia acerca da importancia de
alfabetizar jovens e adultos, mas ele indicava maneiras de alfabetizar
deixando de lado o dito popularmente conhecido como “decoreba”.
Levar para a sala de aula o conhecimento popular e valorizar esse
conhecimento, mas também defendia que o conhecimento cientifico
deveria estar presente. As tecnologias estavam comegando, de

179



I’Rl«li—(‘()l‘(/)(m)l"l() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
[SSN 2525-9393
Vol. 1

2021

maneira timida, a chegar nas escolas e era importante discutir sobre
esses novos instrumentos. Paulo Freire tinha seu ponto de vista sobre
essas “novas” tecnologias, ele acreditava que essas ferramentas
poderiam ser lteis, e por isso, os educadores deveriam sim, usa-las
como recurso didético, de modo que essa inser¢io fosse de maneira
consciente e contribufsse para despertar a criatividade e a criticidade
de alunos(as).

O objetivo geral desta pesquisa é resgatar a memoria e
analisar o pensamento que Paulo Freire tinha acerca das tecnologias
da informagio e comunicagio e a educagio a distincia, ainda quando
essas ferramentas ainda nio estavam tdo presentes na educagdo. Os
objetivos especificos sdo: a) Realizar leituras com vistas a
compreensido do contexto social, politico, econdmico e educacional
das produgdes intelectuais do educador; b) Aprofundar estudos das
tematicas das tecnologias da informagdo e comunicagdo e a educagdo
a distincia sob a obra de Paulo Freire.

Este trabalho é fruto de uma experiéncia fundamental para a
tormagio de professores, ndo apenas por falar de Paulo Freire que é
uma referéncia para a educagio brasileira, mas para ampliar o olhar
para as tecnologias na educagdo e sua potencialidade e como essas
inovagdes eram vistas pela visdo freireana. Sabemos que a ciéncia e a
tecnologia caminham juntas e vém ganhando espago na educagio.

Referencial teérico

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) vém
proporcionando com novos softwares e hardwares contribui¢des em
diversos campos, empresariais e sociais, por exemplo. Com o tempo
essas tecnologias estdo sendo qualificadas em suas fungdes, como
afirma Lévy, “ja existem hoje programas muito potentes capazes de
"cagar" automaticamente informagdes e textos em centenas de bancos
de dados e de bibliotecas dispersas no ciberespago” (LEVY, 1999, p.
117). As TICs ajudam o armazenamento de dados, oferecendo
informagéo e expandindo o processo de comunicagdo entre pessoas
fisicas e juridicas, por meio de aplicativos e outros aparelhos
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desenvolvidos para ajudar as tarefas didrias ou serem usados como
entretenimento.

A internet é o principal meio que liga esses equipamentos as
pessoas, ao final da década 80 ela chegou ao Brasil, e tem ¢é
responsével por unir as informagoes sobre os mais variados assuntos.

A Internet como a conhecemos se tornou a via de acesso para o
mundo, permitindo as pessoas o acesso a quase tudo com alguns
poucos cliques no mouse. Via World, Wide Web, as pessoas podem
ficar atualizadas em relagdo aos eventos do dia, fazer o download de
midsicas e pagar suas contas entre muitas outras coisas.
(GUIMARAES; RIBEIRO, 2011, p. 26)

O campo educacional, assim como as demais dreas, também
foi e vém sendo alvo para as novas tecnologias. Os alunos estdo
ligados as tecnologias e acostumados com informagdes chegando
rapido e conhecem diversos meios que podem contribuir para seu
desenvolvimento cognitivo. Paulo Freire concordava com ampliagdo
de uma escola mais moderna, "Nio viemos para a Secretaria de
Educagdo para assistir ao fim das escolas e do ensino, mas para
empurra-los para o futuro” (FREIRE, 1988, p. 08). Ou seja, a escola
que ndo trabalha com essas tecnologias, pode acabar se tornando
"entediante" para essa nova geragdo, por isso é importante que as
institui¢des de ensino busquem modernizar. Outro ponto é que o
acesso a essas ferramentas ndo garante que esses usudrios saibam de
fato como usa-los, sendo assim é essencial que a comunidade escolar
saiba como utilizar essas tecnologias de maneira correta.

Nio basta apenas inserir equipamentos tecnol6égicos em
escolas, mas estar atento(a) para que esses equipamentos possam
garantir um bom rendimento escolar, permitindo aos alunos(as)
consiga através dessas ferramentas desenvolver um olhar critico
sobre os contetidos abordados, e aos educadores um bom aliado para
manusear suas aulas.

A tecnologia educativa deve fortalecer os processos de ensino-
aprendizagem como coadjuvante, servindo ao professor como
facilitador na tarefa de ensinar o estudante e aprender e socializar o
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aprendido com seus companheiros que aprendem (PRESTE;
NOGUEIRA, 2017, p. 98-99)

Sendo assim, segundo o pensamento de Preste e Nogueira
(2017) acima, os dispositivos educacionais desenvolvidos vém para
aprimorar os materiais diddticos j4 existentes, uma vez que os livros,
por exemplo, ainda abordam determinados contetidos de forma
reduzida, além de intmeras fun¢des que podem ajudar tanto
professores quanto alunos a fazerem suas atividades cotidianas, seja
por um pen-drive ou celular o professor pode carregar para todos os
lados as suas aulas.

Essas tecnologias para o campo educacional ndo apenas
abrange o processo de ensino-aprendizagem, mas pode contribuir
para a gestdo, aprimorar o conhecimento e facilitar os trabalhos de
professores(as), também gracas a tecnologia equipamentos foram
desenvolvidos para a inclusdo de alunos(as) deficientes. Outra
novidade é a Educagio a Distancia (EaD) que vem ganhando cada vez
mais seu espa¢o, uma modalidade de ensino que gracas as TICs
oferece mais oportunidade para que mais pessoas consigam, por
exemplo, a formacgdo superior, como traz as autoras Costa e Moita

Advento da internet, nos cursos de Educagio a distancia, fez surgir a
possibilidade de uso de diversos tipos de materiais similares aos ja
existentes, porém, com outros recursos, como por exemplo, as
videoconferéncias, produzidas para serem transmitidas via web -
como palestras ou simulagdes de uma situagdo ou experiéncias.
(COSTA; MOITA, 2011, p. 160)

A educacdio EaD como vemos acima oferece diversas
metodologias de ensino, softwares desenvolvidos que sdo
fundamentais para as aulas acontecerem e que podem ficar a
disposicdo para os alunos. Atualmente podemos dizer que essa
modalidade de ensino encontra-se em alta, até por oferecer maior
disponibilidade para quem deseja ter o ensino superior.
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Metodologia

Esta pesquisa foi desenvolvida, tem quanto & natureza, uma
pesquisa basica ou pura que “busca o progresso da ciéncia, procura
desenvolver os conhecimentos cientificos sem a preocupagdo direta
com suas aplicagdes e consequéncias praticas” (GIL, 2008, p. 45).
Enquanto ao tipo é uma pesquisa exploratéria, pois busca
“desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista
a formulagio de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisdveis
para estudos posteriores” (GIL,2008, p. 46) e também de carater
estritamente bibliografico na perspectiva apresentada por Gil (2008,
p. 69), ao considerar que “parte dos estudos exploratérios podem ser
definidos como pesquisas bibliogréficas”. E teve uma abordagem
predominantemente qualitativa, quantitativa (SEVERINO, 2007).

A técnica de coleta de dados utilizada foi a documentagio:
“toda forma de registro e sistematiza¢do de dados, informagoes,
colocando-os em condi¢des de andlise por parte do pesquisador”
(SEVERINO, 2007, p. 124). Os documentos utilizados na pesquisa
toram disponibilizado por meio de pesquisas em repositérios digitais
especificos do educador, a exemplo do Acervo Paulo Freire
(acervo.paulofreire.org), do Glossario audiovisual do educador
(app.uag.ufrpe.br/glossario).

Para organizar a coleta dos dados, facilitar a sistematizacdo e
anélise utilizamos o fichamento de citagio, o qual foram registradas
as falas de Paulo Ireire sobre tecnologias. Estas informagdes foram
retiradas de obras como artigos, capitulos, entrevistas, videos e
4udios de autoria de Paulo Freire. O total de documentos levantados,
até o momento do estudo, foram aproximadamente de 160, assim
como as produgdes textuais estrangeiras que também foram
averiguadas.

Resultados parciais
Foram encontrados, até o presente momento, cerca de 50
falas de Paulo Freire, no qual expressa sua opinido sobre o assunto

estudado. Esses registros foram retirados de videos e produgoes
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textuais como artigos, entrevistas entre outros, cujo o educador é a
fonte principal. As produg¢des textuais, como os artigos, por exemplo,
representam maior selegio das falas que Paulo Freire discute sobre a
tematica; ao todo foram 15 registros de falas identificadas nesta
natureza de documento.

Podemos perceber que Freire concorda com a insercdo de
equipamentos tecnolégicos em salas de aula, pois ele acredita que a
escola precisa se reinventar. Para ele, o espaco educacional deve ser
moderno assim como as tecnologias (FREIRE, 1996) e os avangos
tecnolégicos contribuem para as informagdes chegarem de forma
mais rapida até as pessoas.

O educador Paulo Freire nio condena os meios tecnolégicos,
ele deixa isso bem claro a medida que vocé 1é suas obras. Ele acredita
que a tecnologia pode ser uma grande aliada para a educagio, mas
que deve ser utilizada de maneira cautelosa sua inser¢io, levando em
consideragio os problemas sociais que o desenvolvimento tecnol6gico
podem afetar. Freire também cita que o professor ao utilizar essas
ferramentas deve saber qual é a finalidade de seu uso durante as
aulas. Ao fazer o uso de um video, por exemplo, o professor deve
levantar questionamentos sobre o que foi passado. Nas palavras do
educador,

A questdo, portanto, ndo é comprar televisores, videos e entupir as
escolas. A questdo que se coloca ndo é vocé pretender, por
Justaposigdo, a convivéncia dos alunos com a tecnologia, mas é como
vocé capacita os seus educadores para que eles também se tornem
educadores de seu tempo, quer dizer, a altura do seu tempo.
(FREIRE, 1997, p. 15)

Freire sabia o potencial que a ciéncia e tecnologia tinha e os
beneficios que as mesmas poderiam oferecer a sociedade, mas também
alertava para os cuidados que deverfamos ter ao manusear essas
terramentas inovadoras. Em “Pedagogia da Esperanca”, Freire (1992)
tala como foi a escrita de seu livro “Pedagogia do Oprimido” e admite
que se tivesse um computador seu trabalho de produgdo teria sido
mais aproveitado.
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Ao recordar agora todo trabalho tdo artesanal, até com saudade,
reconhego o que teria poupado de tempo e de energia e crescido em
eficicia se tivesse contado, na oportunidade, com um computador,
mesmo humilde como o que dispomos hoje minha mulher e eu
(FREIRE, 1992, p. 30).

A criagdio do computador, assim como outros aparelhos,
facilita o desempenho como a escrita de um livro, ajudando a
organizar melhor anotagdes, bem como otimizando o tempo.

Em algumas entrevistas cedidas, o educador afirma que os
computadores e outros dispositivos podem ajudar na expansio de
conhecimento, e contribuir para a criatividade. “Acho que o uso de
computadores no processo de ensino-aprendizagem, em lugar de
reduzir, pode expandir a capacidade critica e criativa de nossos
meninos e meninas” (FREIRE, 1990, p. 06). Quando usados de
maneira adequada, o computador, celular e outros aparelhos podem
ser Gteis para a educagdo. A escola ndo deve apenas instalar
computadores, mas ensinar aos seus alunos como utiliza-los, a
educagdo deve se modernizar e permitir que os alunos tragam novas
ideias para a sala de aula.

A TV para Freire é um recurso que pode ser aproveitado para
a educagdo. Esse aparelho consegue reunir a familia para assistir um
programa, um noticidrio e muitas vezes sem perceber acontece ali um
pequeno debate onde cada individuo acaba colocando seu ponto de
vista sobre uma noticia, questionamentos sdo levantados. Segundo
Freire (1987), a TV acaba educando mais as criangas e jovens que o
proprio professor, despertando a criticidade. Por outro, contudo, a
TV é carregada de propagandas que podem “escravizar” o homem e a
mulher de tanto consumirem produtos, como afirma o educador,

[..] A propaganda comercial, com toda a sua for¢a convincente, vem
se juntando, servindo-se dos mesmos meios — a propaganda de ideias,
de principios. Corre-se o risco da desumanizagio do homem, de sua
massificagio, de sua desespiritualizacdo. Corre-se o risco da
desumanizagio do homem, de sua massificagio, de sua
desespiritualizagdo. (FREIRE, [19--7, p. 02)
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Desta forma, as instituigdes de ensino, educandos e
educadores ndo podem ficar alheias as TICs, visto que elas podem
potencializar, dentro da sala de aula, o acesso as inovagdes fornecidas
pela ciéncia e tecnologia. Ireire defendia uma educagdo moderna em
que criangas, jovens e adultos tivessem acesso ao conhecimento
cientifico, a escola deveria promover essa experiéncia como ele
destacou “A questio ndo é acabar com a escola, é mudé-la
completamente, fazer com que nasga dela um ser tdo atual quanto a
tecnologia” (FREIRE, 1996, p. 01). Foi através de seus filhos e netos
que o educador percebeu que as escolas deveriam se atualizar, pois em
casa Freire conseguia perceber o quanto essas ferramentas poderiam
ser eficazes.

Consideragdes parciais

Com esta pesquisa podemos perceber, até o presente
momento, as contribui¢des que Paulo Freire trouxe para a educagio,
defendendo sempre uma escola acolhedora, principalmente para
aqueles que socialmente eram invisiveis, como a classe operdria e
camponesa. Para Freire era importante que essas pessoas tivessem
acesso a uma boa educagdo e também acesso as oportunidades
oferecidas pela sociedade. O educador ficava atento as mudangas
ocorridas que poderiam influenciar na educagio brasileira, & medida
que os avangos tecnolégicos ilam acontecendo Freire viu a
importancia de levar esse debate a mesa.

A partir da observagdo dos aspectos analisados, podemos
perceber que Freire era um homem que buscava novas formas de
aprender e de expandir seus conhecimentos, compartilhando com
outras pessoas. Ele via que a educagdo precisava de mudanga e logo
buscou formas de trazer inovagdes tecnolégicas, conhecimento
cientifico para seus alunos(as), isso porque ele sabia que mais a frente
as tecnologias iriam ganhar mais forga e seria praticamente inviavel o
homem e a mulher habitar em sociedade sem conhecimento
tecnolégicos, logo a escola seria o espago adequado para iniciar essa
inclusdo.
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Por fim, podemos concluir que a pesquisa vem respondendo
aos objetivos, e os métodos para coleta de dados tem se mostrado
suficiente para continuar com a pesquisa.
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100 ANOS DE PAULO FREIRE: A FORMACAO DE
PROFESSORES(AS) SOB O OLHAR DO EDUCADOR

Maria Isa Basto Ferreira

Elane Silvino da Silva

Maria Aline da Silva

Anderson Fernandes de Alencar

Introducio

Paulo Reglus Neves Freire, brasileiro reconhecido
internacionalmente por sua praxis educativa nasceu em Recife, capital
Pernambucana, em 1921. Foi um grande educador, escritor e filésofo.

Paulo Freire recebeu diversas homenagens no Brasil e no
mundo, ganhou titulos, entre eles, doutorados fonoris causa e outras
honrarias de universidades e organizagdes brasileiras e do exterior.
Freire acreditava que ensinar contribuia para despertar o aluno para
ele ler o mundo. Ou seja, com uma formagio que possibilita ter
consciéncia sobre quem esse sujeito é no meio do qual ele faz parte,
estabelecendo uma relagio dialégica entre educadores e educandos,
dando condigdes necessarias por meio do processo educativo desse
sujeito a consciéncia critica necessaria, para que ele em relagio a sua
propria realidade histérica, possa a partir do reconhecimento de sua
prépria condi¢do histérica venha refletir e agir tendo em vista a
transformagio de sua proépria realidade.

A pratica pedagbgica de carater transformador, a questio
ética-politica tem relagdo com a finalidade da educagdo. O processo
educativo coloca questdes e requerimentos para a formagido de
professores, de modo a que ela se faga a partir do conhecimento e da
critica do concreto, problematizadora do contexto real, sobretudo,
transformadora.

Muitas sdo as discussdes sobre a educacdo, sendo uma
questdo sempre desafiante levando em consideragio os que se
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envolvem com ela, principalmente os profissionais da educagio e o
seu processo de formagdo. A formagdo de professores é um tema
amplamente discutido por Paulo Freire no conjunto de sua obra, com
pensamentos que se entrelagam entre o didlogo, a relagdo teoria-
prética, com a construgdo do conhecimento, democratizagio entre
outras, a fim de mostrar, com clareza, a politicidade da educagio.

O objetivo geral deste trabalho é resgatar a memoéria e
analisa-la a partir dos olhares de Paulo Freire acerca da presenca de
temadticas sobre a formacdo de professores(as) por meio de estudo
sobre suas obras no repositério digital do Acervo Paulo Freire
(acervo.paulofreire.org). Tendo como objetivo especifico a) Realizar
leituras com vistas & compreensio do contexto social, politico,
econdémico e educacional das produgdes intelectuais do educador, b)
Aprofundar estudos na obra de Paulo Freire acerca da presenca da
tematica formagédo de professores(as).

Referencial teérico

Paulo Freire traz em suas obras proposi¢des e praticas que
visavam a construg¢do de uma educagdo problematizadora. Assim, a
formagdo de professores revela-se de uma extraordinaria exigéncia
cientifica e politico- cultural, da qual acarreta uma enorme
responsabilidade ética e social.

Refletir a prética docente os educadores/professores devem
compreender que formar é muito mais do que um treinamento,
formar exige comprometimento ético, politico e coeréncia na agdo, a
fim de que tenha clareza em seu discurso para que teoria e pratica
estejam unidas. Com isso, para tal Freire (1976) em entrevista cedida

ao programa na “Radio MEC”, gravada em audio e video, destaca que:

E preciso que, na formagio, a educadora ganhe uma necessaria e
indispensavel qualificagdo técnica cientifica. Quer dizer, que ela se
faca realmente competente. Ela tem que conhecer relativamente bem
os contetidos com que ela vai lidar, que vio ficar no meio, entre ela e
os alunos. E ela tem que conhecer como vai trabalhar esses contetddos
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com as criangas. O que vale dizer que ela tem que conhecer também
as criangas. Mas, além disso, ela precisa desenvolver o que eu chamo
clareza politica da sua prépria tarefa.

O profissional docente preocupado com a formagio de seu
educando, no sentido da reflexio, de produgio de conhecimentos, ndo
limita o ensino a mera transferéncia de saberes, mas cria
possibilidades para que seus alunos construam seus conhecimentos de
critica e ética, utilizando de discussdes préximas da realidade
concreta do seu aluno, para que o mesmo possa compreender a
ligagdo que é estabelecida entre educagdo e sua prépria vida.

Ao conceber a pritica docente como prética educativa, Freire
torna-se especialmente exigente para com os professores e a sua
formagdo. A seriedade a qual exige aos professores ndo dispensa a
seriedade das autoridades e o seu compromisso politico para com a
democratizagio da educagdo, a autoridade aqui apontada estd ligada a
seguranga e firmeza no modo de agir e pensar do educador, para que
o aluno possa usufruir de sua liberdade de pensar e agir para
construir seu conhecimento, para que o educando nio seja um
reprodutor de ideias e pensamentos do seu professor, desse modo

A autoridade coerentemente democratica, fundando-se na certeza da
importancia, que de si mesma, quer da liberdade dos educandos para a
construgio de um clima de real disciplina, jamais minimiza a
liberdade. Pelo contrario, aposta nela. Empenha-se em desafi-la
sempre e sempre; jamais vé, na rebeldia da liberdade, um sinal de
deterioragdo da ordem. (FREIRE, 1996, p. 36)

Assim, é importante compreender que a aprendizagem
precisa promover a autonomia e é nessa autonomia que o educando
terd seu crescimento cognitivo e emocional. “Saber que ensinar nio é
transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria
produgdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996, p. 21). Segundo
Freire, o educador docente pode e deve fazer uso de autoridade, mas
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esta autoridade deve ser usada de forma ética e democrdtica, para que
os saberes dos educandos nao sejam desvalorizados:

Um professor que ndo leva a sério sua pratica docente, que, por isso
mesmo, hio estuda e ensina mal o que mal sabe, que nio luta para que
disponha de condigdes materiais indispensaveis a sua pratica docente,
se proibe de concorrer para a formagdo da imprescindivel disciplina
intelectual dos estudantes. Se anula, pois, como professor. (FREIRE,
1997c¢, p. 83)

Aprender/ensinar a escutar é ao mesmo tempo um contetido
da formacdo de professores e para o exercicio profissional; a educagio
compreendida como instrumento a servico da democratizagdo
contribui para as vivéncias comunitarias dos grupos sociais, no
didlogo, para formar pessoas participantes, Freire estabelece para esta
relacdo a pratica do didlogo enquanto dimensdo essencial no trabalho
de compreensido da realidade, a comunica¢ido entre educador e
educando, na partilha de suas experiéncias pelo didlogo, abre
caminhos para uma participagdo responsdvel. A educagdo é uma
situacdo de conhecimento e de comunicagdo, por isso, o didlogo é
fundamental no processo educacional. “A educagido é comunicagio, é
didlogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos
significados” (FREIRE, 1983, p. 46).

O didlogo implica reconhecimento do outro, através do
respeito a sua dignidade, o que s6 é possivel entre pessoas, e o qual se
fundamenta na democracia. O didlogo exige um pensar verdadeiro e
critico, para transformar a sociedade e humanizar-se. Este nio
dicotomiza homens e mundo, mas os vé em continua interagio. Como
seres inacabados, no reconhecimento de sua constante procura, na sua
curiosidade e na sua capacidade de transformar a realidade ao seu
redor os homens se fazem e refazem na interagdo com mundo, objeto
de sua praxis transformadora, assim a pratica pedagégica passa a ser
uma agdo politica de troca de concretudes e de transformagio.
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[...] o inacabamento do ser ou a sua inconclusio é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, h4 inacabamento. [...] Gosto de ser
gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. [...] a
inconclusdo que se reconhece a si mesma implica necessariamente a
inser¢io do sujeito inacabado num permanente processo social de
busca. (FREIRE, 1996, p. 22- 23).

Sdo estes conhecimentos, competéncias e o desenvolvimento
pessoal que no decorrer da sua formagio devem ser estimulados
numa perspectiva critico-reflexiva que levard o professor a
compreender as suas responsabilidades.

A formagdo de professores é um processo permanente que
incorpora as dimensdes inicial e continuada, sendo o primeiro passo
para vencer os desafios da educagdo e deve ser vista como uma
necessidade de mudanga do paradigma de ensino, de um modelo
passivo, baseado na aquisi¢do de conhecimentos, para um modelo
baseado no desenvolvimento de habilidades que atendam as
necessidades dos alunos levando em conta as mudangas aceleradas da
sociedade em que este estd inserido, com a finalidade de o levar a
aprender. Visto de forma mais ampla, ultrapassa as ofertas e praticas
formais originadas nas politicas putblicas e educacionais, inscrevendo-
se também no cotidiano do exercicio profissional como uma pratica
pedagdgica escolar efetiva.

Metodologia

A metodologia que percorre a construgdo deste trabalho
centra-se em uma pesquisa, quanto a natureza, uma pesquisa basica
ou pura que “busca o progresso da ciéncia, procura desenvolver os
conhecimentos cientificos sem a preocupagio direta com suas
aplicagdes e consequéncias praticas” (GIL, 2008, p. 45). Em relagdo ao
tipo, serd uma pesquisa exploratéria, pois busca “desenvolver,
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esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacio
de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisdvels para estudos
posteriores” (GIL, 2008, p. 46) e também de caradter estritamente
bibliografico na perspectiva apresentada por Gil (2008, p. 69), ao
considerar que “parte dos estudos exploratérios podem ser definidos
como pesquisas bibliograficas”. No que diz respeito a abordagem, sera
predominantemente qualitativa, e quantitativa (SEVERINO, 2007).

A coleta de dados utilizada serd por meio da documentagio:
“toda forma de registro e sistematizacdo de dados, informagdes,
colocando-os em condi¢des de andlise por parte do pesquisador”
(SEVERINO, 2007, p. 124). Os documentos utilizados na pesquisa
foram recuperados por meio de pesquisas em repositérios digitais
especificos do educador, a exemplo do Acervo Paulo Freire
(acervo.paulofreire.org).
Para realizagdo deste trabalho foram identificados em livros, artigos,
entrevistas, palestras, entre outros, autorados por Paulo Freire,
materializadas em documentos impressos ou audiovisuais, mengdes
acerca da formagdo de professores(as) registradas em forma de
fichamento de citagdo em suporte digital. O critério de escolha destes
materiais se deu por ser um material pouco explorado nas obras de
Paulo Freire, uma vez que sdo os livros do educador com maior
visibilidade de suas produgdes, assim consideramos importante
utilizarmos estes documentos em sua obra para construgdo desse
trabalho

Para a andlise destas citagdes, sera utilizada a Anélise de Conteddo
que, para Bardin (1977, p. 9) representa um “conjunto de
instrumentos metodolégicos cada vez mais subtis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (contetidos e
continentes) extremamente diversificados”. Esta também tomara por
base o contexto social, politico, econdémico e educacional das
produgdes intelectuais do educador que sera identificado por meio do
resgate histérico.
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Resultados e discussoes

Os resultados apresentados neste trabalho, até o momento,
provém de dados obtidos por meio dos registros que foram retirados
no Acervo Digital Paulo Freire, sendo estes em 4udios, videos, bem
como produgées textuals como artigos, entrevistas, capitulos entre
outros. Ainda em andamento, foram encontrados 21 documentos de
Paulo Freire que discutem sobre a temadtica da formagio de
professores. Na primeira fase, os resultados dizem respeito ao
levantamento de falas do educador, especialmente aos entendimentos
acerca da presenca da tematica.

Nio ha como fazer escola sem docente, assim é importante
discutir sobre a func¢io do professor como um profissional da
educagdo que contribui para uma transformagido qualitativa da
sociedade, hd de se considerar a presenga de sua importincia e da
responsabilidade politico-social na docéncia, visto que, a formagio do
cidaddo perpassa pela dimensdo da formagdo politica, pois esta
propicia formar cidadios criticos e transformadores.

Assim, educagio e formagdo humana sio entendidas como
préticas permanentes porque o ser humano é um ser histdrico-social
e, como tal, depende das condigdes histoéricas para ser. Desse modo, o
ser humano é um ser em busca, nunca acabado, que estd sempre em
construgdo e que no mundo no qual se insere pode ser feito e refeito a
todo o momento. Com isso, para FREIRE (1994) em palestra ao
DESED (Banco do Brasil) destaca que:

A formagdo é um processo permanente, quer dizer, eu deixo de me
formar quando morro, mas enquanto vivo estou bulindo, mexendo, eu
estou continuando a me formar. Entdo a formagdo ndo é, por
exemplo, a formagio do professor se da antes que ele seja professor,
se da durante o tempo que estd sendo professor.

Nessa perspectiva, os saberes do professor sdo construidos ao
longo de toda uma carreira e vida do educador, motivo que justifica
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que ndo sejam contemporaneos uns dos outros, uma vez que Sdo
adquiridos através da experiéncia da atividade do professor ao longo
do tempo. Assim, para uma boa pratica de ensino e aprendizagem,
professores e professoras precisam buscar sua proépria libertagdo e
trabalhar na libertagdo junto com os educandos. A educagdo
libertadora possibilita criar novas formas de viver e conviver, que
transformam a sociedade.

A necessidade de se compreender a sociedade no mundo em
que se vive, a dificuldade determinar o papel da escola e da educagio
escolar, muitas vezes com reformas politicas que, trazem implicitos os
papéis e deveres desses profissionais que mudam constantemente. Sdo
mudangas nas expectativas sociais e na fungio social da escola, que
muitas vezes acarretam o sentimento de culpa, baixa autoestima e
desvalorizagdo docente, o qual abala a seguranga e autoconfianga do
professor com relagdo aos conteddos que mudam constantemente,
mudangas na relagio professor-aluno, depreciagdo econdmica e social
da profissdo, sdo desafios presentes no dia- a-dia do professor
contemporaneo. Assim Freire (1994) ressalta que, “E mais uma vez a
gente vé, por exemplo, como os governos que a gente tem tido
desprezam tanto a formagio da professora e a formagio do professor.
Quer dizer, é uma coisa absurda a realidade brasileira”.

O contexto social na contemporaneidade impde a pratica
educativa um nimero de demandas grande, levando assim o educador
do século XXI a repensar a sua atuagdo em sala de aula e os desafios
profissionais que enfrenta a fim de atender as exigéncias do contexto
atual, como por exemplo progressos cientificos, econdémicos e
tecnolégicos, além de que sua atuagdo muitas vezes ndo é valorizada.
Freire (1989) em entrevista cedida ao programa “Matéria Prima” da
TV Cultura, gravada em 4udio e video, pontua:

Eu acho que a formagdo nossa, de educadores, deveria ser uma das
preocupagdes centrais da administragio ptblica, mas héd entre nés um
tal desrespeito pela pessoa, pela figura, pela tarefa do educador e da
educadora que a formagéo é relegada a um plano inferior.
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A necessidade do fortalecimento de politicas democréticas de
formagdo docente, que viabilizem ag¢bes contra-hegemodnicas nas
escolas e em outras instituigdes formadoras, que impulsionam a luta
dos educadores por condi¢des mais dignas de trabalho e por uma
educagio de melhor qualidade para todos.

Consideracgdes finais

Com o presente trabalho fol possivel perceber que Paulo
Freire traz discussdes sobre as praticas de formacdo de educadores
que constituem em um compromisso ético a ser assumido por
educadores criticos que desejam romper com o mito da neutralidade
da educagdo e com a adaptagio de uma sociedade marcada pela
desigualdade.

A reflexio sobre a temdtica da formagdo de professores, o
estudo apresentado nos revela a necessidade de uma pratica docente
que vise alcance da consciéncia critica por parte dos educandos, como
também de si mesmos. Ademais, uma educagdo dialégica que nio é
algo apenas tedrico, mas que também estd diretamente ligada a sua
praxis social, ou a transformagdo do mundo em que vivem os sujeitos.
Ao entender a constante formagdo do sujeito na sua finitude e
inacabamento, como também a consciéncia que ele tem da
necessidade de sempre se renovar e aprender mais. Tendo consciéncia
do que ele é e o que pode vir a ser o movimenta a buscar sempre mais
e refazer-se a cada dia.

Assim, a respeito da formagio de educadores, compreendendo
que este consiste em construir conhecimentos e teorias sobre a
prética docente, a partir da reflexdo critica, além buscar ampliar a
visibilidade sobre a obra do educador por meio da continuidade do
resgate documental. Assim, espera-se que esse trabalho possa
oferecer contribui¢des importantes nas temdticas de interesse
permanente de educadores(as).
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A OFICINA PEDAGOGICA: “INTERSECOES ENTRE A BNCC
E PRATICAS EMANCIPATORIAS NA EDUCACAO
INFANTIL: BASES EPISTEMOLOGICAS E DIREITOS DE
APRENDIZAGEM”

Thamylis Julia Neves da Silva
Jailze de Oliveira Santos
Andreia de Andrade Lima

Este trabalho é um relato de experiéncia de um projeto de
extensio, em forma de oficina intitulada “interse¢des entre a BNCC e
praticas emancipatoérias na Educagdo Infantil: bases epistemolégicas e
direitos da aprendizagem”; oficina esta ofertada durante os primeiros
meses da pandemia COVID-19. O foco especifico do projeto de
extensdo fol a formacgdo pedagégica de discentes do Curso de Letras e
de Pedagogia da Universidade Federal Do Agreste de Pernambuco.
A pergunta inicial foi a indagagdo de como produzir uma sequéncia de
atividades articulando campos de aprendizagem e objetivos de
desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular, que
chamaremos apenas de BNCC, para a Educagio Infantil levando em
conta a emancipagio dos sujeitos? Os objetivos desse trabalho sdo
estabelecer a relacdo entre os pressupostos freirianos, além da
realizagio da sequéncia de atividades a luz dos referéncias de Freire e
da BNCC.

No referencial tedrico utilizamos Moita e Andrade (2006)
para apontar a oficina como uma situagdo estratégica e dinamica para
integrar saberes relacionados ao cotidiano do discente e o
conhecimento cientifico na institui¢io de ensino. Para os autores a
oficina possui duas finalidades: a interagdo do campo conceitual com
agoes concretas vividas pelo aprendiz, construgdo coletiva de saberes,
é execugdo de atividades em grupo oportunizadas pelo docente
motivado pelos interesses, necessidades e conhecimentos prévios dos
alunos.

Zabala (1998) define a sequéncia de atividades como um
conjunto ordenado de atividades para alcancar objetivos educacionais
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cujas etapas do comego ao fim devem ser conhecidas por todos os
envolvidos na sequéncia. Para esse autor a sequéncia didética deve ir
além do modelo tradicional que consiste na “comunicagio da li¢do;
estudo individual sobre o livro didatico; repetigdo do contetdo
aprendido e julgamento (nota do professor ou professora) [..]"
(ZABALA, 1998, p.54). Ainda afirma que o docente, nas etapas, deve:

[..] introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas
atividades que possibilitem uma melhora de nossa atuagdo nas aulas,
como resultado de um conhecimento mais profundo das varidveis que
intervém e do papel que cada uma delas tem no processo de
aprendizagem dos meninos e meninas. (ZABALA 1998, p.54).

Sabe-se que a formagdo docente é tema bastante pertinente na
atualidade, porque estd intrinsicamente relacionado a qualidade da
educagio, e de como o docente dedica-se para ter uma formagdo para
além dos processos formativos. Segundo (Freire, p. 12, 1996) “ensinar
nio é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgio”, cabendo ao educador propiciar uma
aprendizagem que permita aos educandos ser ativo, nesse processo
porque “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (Freire, p.12, 1996).

No livro Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
prética docente, Freire no capitulo 1 menciona que para ensinar
requer criticidade, sendo essa entendida como:

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagio ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nio, como
procura de esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta
faz parte integrante do fenémeno vital. Nao haveria criatividade sem
a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos. (FREIRE, p. 15, 1996).

Ainda sobre a curiosidade Freire diz ratifica que “o exercicio
da curiosidade convoca a imaginagdo, a intui¢do, as emogdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagio do
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objeto ou do achado de sua razdo de ser.” (FREIRE, p.34,1989). Na
visdo de Ireire, o educador, é alguém preparado e habilitado para
ensinar, para tanto, temos:

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para
ensinar certo e bem os contetidos de minha disciplina néo posso, por
outro lado, reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles
contetidos. Esse é um momento apenas de minha atividade
pedagdgica. Tdo importante quanto ele, o ensino dos contetidos, é o
meu testemunho ético ao ensind-los. E a decéncia com que o fago. E
preparagdo cientifica revelada sem arrogéncia, pelo contrério, com
humildade. E o respeito jamais negado ao educando, a seu saber de
“experiéncia feito” que busco superar com ele. Tdo importante quanto
o ensino dos contetidos é minha coeréncia na classe. A coeréncia entre
o que digo, o que escrevo e o que fago. (FREIRE, p. 40, 1996)

E sabido que "a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
um documento de cardter normativo [...]” (BRASIL, 2017, p.7). A
BNCC traz que a Educagdo Infantil (EI), constitui-se a primeira etapa
da Educagido Bésica, na etapa da EI "de acordo com os eixos
estruturantes da Educagio Infantil (interacdes e brincadeira). Ainda
afirma que devem ser assegurados seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criangas tenham condi¢oes de
“aprender e se desenvolver" (BRASIL, 2017, p. 27) sendo estes
"conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se"
(BRASIL, 2017, p. 25).

O nosso trabalho também pautou-se nos campos de
experiéncia que conforme a BNCC sdo "cinco campos de experiéncias,
nos quais as criangas podem aprender e se desenvolver." sdo eles " o
eu, o outro e o nos, corpo, gestos e movimentos, tracos, sons, cores e
formas escuta, fala, pensamento e imaginagdo, espagos, tempos,
quantidades, relagoes e transformagdes" (BRASIL, 2017, p. 25). Além
disso vimos que "em cada campo de experiéncias, sdo definidos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizados em trés
grupos por faixa etdria" (BRASIL, p.25, 2017). Ainda segundo a
BNCC "em cada campo de experiéncias, sdo definidos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento organizados em trés grupos por
faixa etdria" e usamos Bakhtin (1997) para explicar que os géneros

201



I’Rl«li—(‘()l‘(/)(m)l"l() INTERNACIONAL PAULO FREIRE — GARANHUNS
ISSN 2525-9393

Vol. 1

2021

organizam a fala e escrita usados socialmente e por sua vez pode
facilitar o processo de ensino aprendizagem tendo em vista que eles
fazem parte do nosso cotidiano e do repertoério sécio interacionista.

Na metodologia a oficina foi realizada em 12 (doze) encontros
on-line sendo eles distribuidos em circulos de cultura para estudar a
literatura de Freire. Além desta etapa, houveram duas palestras. A
primeira intitulada “Sequéncia de Atividades: Educagdo Infantil”
ministrada pela Prof.* Ms. Valéria Barza, no dia 25 de Junho de 2020
e posteriormente a segunda denominada. “O percurso da BNCC:
Educagdo Infantil” ministrada pelas professoras Wanderlicia de
Castro e Célia Ferreira dia 26 de junho de 2020, todas docentes das
palestras eram especialistas na Educag¢fo Infantil.

Durante o percurso da oficina, ocorram socializagio
sistematicas das atividades, sejam elas, individuais, em duplas, trios e
grupos, e de produgio de resumos, de videos e fichamentos de obras
lidas, assim como a produgio de etapas da sequéncia orientados pela
professora regente e palestrantes convidadas da 4rea de Educagdo
Infantil. Cada sequéncia de atividades teve como base tedrica autores
diversos sendo que o referencial de Freire foi organizado e articulado
com os campos de experiéncias da BNCC.

Inicialmente foi explicado como seria os momentos do
projeto, sendo assim, ficou acordado que as atividades em alguns
momentos seriam realizados em duplas/trios e em outros seriam
individual. A primeira atividade que nos foi proposta, foi a realizagio
da leitura de um artigo cientifico (links escolhidos pela docente
coordenadora do projeto e postado no Classrom onde cada
participante escolheria um link e deveria 1¢, fazer um fichamento do
texto lido e apds, deveria pesquisar um video que dialogasse com a
leitura realizada). Estas atividades deveriam ser postadas no
Classrom e socializada com todos da turma.

A segunda atividade realizada foi a leitura de informagdoes
encontradas na BNCC para compreender sobre as caracteristicas da
Educacgio Infantil. Ainda realizamos a leitura de uma obra de Freire,
escolhida pelos discentes, a qual elaboramos um resenha para maior
conhecimento do autor em foco. Realizamos ainda uma leitura
minuciosa da BNCC (paginas 35 a 39) e respondéssemos ao seguinte
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questionamento: Qual relagdo vocé estabeleceria entre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os pressupostos freirianos?
Este momento propiciou importantes reflexdes sobre as indicagdes do
documento na docéncia em sala de aula e posigido do aluno e professor
no processo de ensino e aprendizagem.

Ap06s a leitura individual sobre a parte introdutéria da BNCC
da EI e sobre sequéncia de atividades, nos foi solicitado que
organizdssemos em duplas/trios e, seleciondssemos dentro do campo
de experiéncia "escuta, fala. desenvolvimento e imaginagio', um
objetivo geral, apds escolher esse objetivo foi pedido que
procurdssemos dentro dos demais campos de experiéncia, os objetivos
especificos para a nossa sequéncia de atividades. Apds, deverfamos
criar um titulo para a sequéncia de atividades e iniciar de forma
introdutéria a escrever uma pequena justificativa/fundamentagio
tedrica da sequéncia, utilizando-se os textos lidos, produzidos e
fichamentos realizados durante a oficina. Posteriormente, deveriamos
incluir na fundamentacio aspectos da EI, da BNCC e das proposta de
Paulo Freire.

Posteriormente os aprofundamentos teéricos e debates, nos
fol proposto a construcdo da sequéncia de atividades. Na sequéncia
de atividade proposta pela docente da oficina, cada equipe ficou
responsavel por pesquisar um campo de experiéncia e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para que fosse construida a
sequéncia. A sequéncia foi composta por: Objetivo da Sequéncia de
Atividades; Objetivo geral e especifico da BNCC; Fundamentagio
Teérica: Objetivos da prépria sequéncia; Metodologia; Avaliagdo e
Referéncias bibliograficas. Para tanta foi necessario realizar pesquisas
sobre sequéncias de atividades, videos e também leituras de sequéncia
didéticas ou sequéncia de atividade, além de consultarmos a BNCC na
aba implementagio-praticas-caderno de praticas; relagdo Educagdo
Infantil e Paulo Freire e muitas outras atividades.

Os momentos assincronos consistiu em reunides com a
professora regente para auxiliar na construgdo do trabalho e
encontros com as duplas/trios pelo meet para a elaboragio da
sequéncia de atividades e discussdo. Apds as sequéncias finalizadas
houve o momento de socializagdo das sequéncia de atividades e
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avaliacdo tanto das apresentagdes, quanto da proépria oficina foi
realizado coletivamente de forma dialogada.

Em relagdo a discussio e resultados, partindo do pressuposto
que as atividades de extensdo sdo essenciais para o desenvolvimento e
formagdo continuada de professores, concluimos que a oficina
proposto pelo projeto de extensdo, alcangou seu objetivo que foi
estudar e utilizar a BNCC na produg¢io da sequéncia de atividades,
relacionando os estudo de Freire, a fim de propiciar uma docéncia
emancipatéria. Todas as sequéncias foram pautadas em um género
textual, pois acreditamos que educando pode se tornar letrado se
utilizamos nossas praticas textos que circulam realmente no seu meio
social, aproximando conhecimento cientifico ao cotidiano do aluno.

Devido a quantidade de encontros ndo foi possivel realizar a
socializagio de todas as leituras indicadas, contudo, durante toda a
oficina de sequéncia de atividades, tivemos o auxilio do professor-
propositor durante todas as etapas do planejamento e também na
aprendizagem referente a manipulagio das plataformas de aulas
remotas. Fol uma experiéncia de superagio para a turma, apesar das
dificuldades de acesso a internet e manipulagio das plataformas, no
entanto a maioria participou até o fim da oficina, as desisténcias
foram justificadas, a proposta da oficina era o planejamento a luz de
Paulo Freire e da BNCC. Infelizmente devido a continuac¢do da
pandemia do corona virus, ndo tivemos oportunidade de colocar em
pratica as sequéncias, seja no modelo presencial ou mesmo no remoto.

Concluimos que, a Base Nacional Comum Curricular
sumariamente procura evidenciar as concepg¢des de formacgdo do
sujeito em seus aspectos social, politico, intelectual e cultural, mas s6
na medida em que adicionamos a ela os pressupostos de Paulo Freire
e que realmente podemos dar as nossas atividades pedagdgicas um
cunho de emancipagdo.

Para os que cursaram a oficina fol uma oportunidade de
discutir e esclarecer dividas, familiarizando-se com o documento que
ultimamente tem norteado a Educagio brasileira, em relacio a
Educagdo Infantil, ampliando nosso olhar para conhecer estratégias e
planejar as aulas na Educacdo Infantil. Assim, a formagio docente
para processos emancipatérios, seja ela em oficinas, projetos ou
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mesma atividades extraclasse, dialoga com as aulas ditas como
“obrigatérias” na construgdo do nosso conhecimento como futuras
professores e amplia nossas possibilidades de conhecer de perto a
metodologia de ensino freiriana.
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