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APRESENTACAO

O XI Coléquio Internacional Paulo Freire, comemorativo aos
100 anos de Paulo Freire, com a temética geral “Da leitura de mundo
a emancipacdo dos povos” traz o eixo tematico Direitos humanos,
cultura de paz e tecnologias emancipadoras reafirmando o carater
critico e libertador da pedagogia freireana, exatamente pela
compreensio de que a questio da dignidade humana, enquanto
principio afirmativo dos direitos humanos, ndo pode prescindir de
uma préaxis afirmativa de cultura de paz, como também da
compreensio de que hd uma exigéncia existencial e ética de que nesse
contexto de contemporaneidade as tecnologias sejam utilizadas como
instrumentos contributivos para convivéncias mais humanizadas e
emancipatorias.

Os Eixos Temdticos proporcionam didlogos interculturais,
reflexdes e proposi¢des nos mais diversos campos de atuagio politico-
pedagdgica de educadores e educadoras, dos/as militantes de todas as
causas democriticas e dos movimentos sociais que atuam em defesa
dos direitos e da dignidade humana das pessoas e pela construgio de
uma sociedade mais justa e mais democrdatica. Por essa razdo, temas
como fundamentos dos Direitos Humanos, a cultura de paz, as
tecnologias assistivas e as tecnologias ativas, as diretrizes dos
Direitos Humanos, curriculo em Direitos Humanos e préticas
pedagégicas inclusivas e transformadoras sio contetddos articulados
com os principios politicos, pedagdgicos, filos6ficos e antropolégicos
do pensamento de Paulo Freire nesse eixo tematico que aborda os
direitos humanos, a cultura de paz e as tecnologias emancipadoras.

A apresentagido das comunicagdes orais teve o trabalho
intitulado “A literatura infantil como um direito humano: o ato de ler
a partir de um didlogo entre Freire e Antonio Candido” apresentado
por Ana Ysa de Lacerda Coriolano e Daniele da Silva Barros. O
artigo teve como enfoque a andlise e compreensdo sobre a vivéncia
do/a professor/a com a prética literaria em meio escolar e se
realmente ela tem sido exercida como garantia de um direito humano
que todo/a estudante tem, compondo assim a sua educagio de forma
ampla e integral, trazendo ainda a reflexdo sobre uma leitura de
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mundo para compreender a sociedade contemporanea em que se vive.
Procurou dialogar com o referencial tedrico freireano com o
pensamento tedrico do professor Anténio Candido.

O artigo “Gamificagdo no ensino fundamental: fomentagdo
para os discentes”, da professora Ana Cristina Pinho de Almeida,
versou sobre a experiéncia realizada no projeto que estd sendo
vivenciado para o uso da gamifica¢do no ensino fundamental I da
Prefeitura Municipal do Jaboatdo dos Guararapes como fator de
mudanga no processo de aprendizagem. O artigo recorre a aspectos
teéricos da pedagogia de Paulo Freire e apresenta como objetivos
analisar a participagdo dos discentes no uso dos jogos em sala de
aula; observar a que saberes a inserg¢do das gamificagdo aproxima os
discentes da aprendizagem significativa e identificar o nivel de
aprendizagem em que eles chegaram a partir dos jogos aplicados.

O artigo “A escola como espago de humanizagdo: construindo
relagdes pedagdgicas em defesa dos direitos humanos” produzido pelo
professor Nelino Azevedo de Mendonga e pela professora Targélia
Albuquerque apresentou alguns conceitos-ancora da Pedagogia
freireana, buscando a compreensio do conceito de humanizagédo a luz
do pensamento de Paulo Freire. Trouxe alguns elementos da
Pedagogia freireana que abrem caminhos a construcdo de relagoes
socials emancipatoérias no espago escolar e, sobretudo, reflexdes para
que educadores e educadoras se reconhecam como protagonistas
dessa jornada da educagio libertadora com os(as) estudantes.

A professora Anita Cristina da Silva apresentou o artigo
“Paulo Freire e a Educagdo em Direitos Humanos: da préxis
libertadora ao protagonismo estudantil”. O artigo enfatiza que 2021 é
um ano em que, assim como em todos os que passaram e todos o que
estdo por vir, estd presente a Pedagogia do Oprimido, de Paulo
Freire. Este artigo busca uma anélise da metodologia freireana
enquanto pratica para uma Educagdo em Direitos Humanos. Para
essa reflexdo, apropria-se do processo histérico de construgdo da
educagdo brasileira, analisa instrumentos normativos para Educagio
em Direitos Humanos e a relaciona com a Pedagogia do Oprimido,
propondo metodologias ativas a partir das temadticas desenvolvidas
no processo educativo.
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Esse eixo temadtico trouxe didlogos proficuos e reflexdes
importantes nas Comunicagdes Orais apresentadas durante o
Coléquio. Com isso, é assertivo afirmar que muitos objetivos foram
concretizados como, por exemplo, sistematizar a circulagdo do
conhecimento, a partir do referencial freireano no territdrio
episttmico da  educagdo popular; socializar  experiéncias
socioeducativas e culturais, referenciadas no pensamento freireano e
vivenciadas em ambientes educativos formais e nio formais; divulgar
resultados de estudos, pesquisas, e extensdo baseados nas ideias de
Paulo Freire, na perspectiva da construgido de uma sociedade mais
justa, comprometida com a humanizagdo do ser humano.

Boa leitura!
Nelino José Azevedo de Mendonga - CPFreire/UPE

10



X1 ('()L(/)‘(\)I'I() INTERNACIONAL PAULO FREIRE
ISSN 2525-9393

Vol. 1

2021

GAMIFICACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL:
FOMENTACAO PARA OS DISCENTES

Ana Cristina Pinho de Almeida

RESUMO: Este projeto estd sendo do elaborado para o uso da
gamificacdo no ensino fundamental I da Prefeitura Municipal do
Jaboatdo dos Guararapes como fator de mudanga no processo de
aprendizagem. £ evidente a presenca das TDICs na sociedade
contemporinea, sociedade essa marcada pela ripida troca de
informagdes e pela forte presenga dos meios digitais. Varios autores
como Lyotard (1998), Castells (1999), Lévy (2010) discutem como a
tecnologia muda as configuragdes dessa sociedade, influenciando nos
individuos as formas de se relacionar, de se comunicar, de jogar e na
realizagdo de outras atividades do cotidiano. Algumas pesquisas
(MENDES, 2008; NASCIMENTO, 2012) apontam que a forma que
as instituicdes escolares encontraram para adaptar-se a essas
mudangas que vém ocorrendo na sociedade informacional é através
da inser¢do de artefatos tecnolégicos no ambiente escolar, como o uso
de tablets, smartphones, lousa digital entre outros, a fim de tornar o
ensino e a aprendizagem mais dindmicos e atrativos. Esse fato vem
acontecendo na rede municipal de ensino da cidade do Jaboatio dos
Guararapes, que tem investido nessas tecnologias. O interesse em
pesquisar esses pontos é a preocupacdo com a aprendizagem dos
discentes.

Palavras-chave: Gamificagdo. Ensino-aprendizagem. Artefatos
didético-pedagdgicos.

INTRODUCAO

Este estudo consubstanciado no projeto cuja investigagdo
refere-se ao uso do jogo, no contexto do Ensino Fundamental e fruto
de outras experiéncias ao longo de tive da minha formagdo académica,
em especial a atuagdo como discente em sala de aula nos anos iniciais
do ensino fundamental I do Municipio de Jaboatido dos Guararapes.

11
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Para desafiar o estudante é fator importante no processo de
aprendizagem o uso de jogos, sejam eles digitais ou anal6gicos. O
referido recurso lddico propde desafios que instigam, geram
dificuldades e podem promover a interatividade na sala de aula.

Gamificagido é um processo que utiliza mecanica de jogos em
situagdes de ndo-jogo, com intuito de captar o interesse e a motivagdo
dos participantes das atividades. Este conceito vem sendo aplicado
em ambientes educacionais, partindo da ideia de transformar a sala de
aula em um ambiente interessante e divertido, capaz de motivar e
engajar os estudantes no processo de ensino e contribuir na resolugdo
de problemas referentes a aprendizagem, a partir da construgdo de
cendrios capazes de facilitar o caminho que o estudante seguirad de
forma prazerosa e assim conseguir alcangar seu objetivo de
aprendizagem. De acordo com Burke (2015, pag.9)

Segundo Gabriel (2013, p.190), “A diversdo é um dos mais
poderosos estimulos positivos que pode ser usado no engajamento,
pois funciona como catalisador para mudancas de comportamento”.
Sendo assim, percebe-se um fator interessante que pode contribuir
para o engajamento de alunos no processo de aprendizagem.

Segundo Antunes (2003), o jogo é o mais eficiente meio
estimulador das inteligéncias, permitindo que o individuo realize tudo
que deseja. Através do jogo individuo tem a possibilidade de adquirir
conhecimento e se divertir, tornando o processo de ensino —
aprendizagem agradavel.

Segundo Mattar (2010 apud PESCADOR, 2010, p. 193): “o
aprendizado necessita de motivagio para um envolvimento intenso, o
que ¢ atingido pelos games”. O envolvimento acontece entre a
interagdo do jogo com o jogador, devido aos desafios que foram
superados.

Com essa aproximagdo hd uma maior interagio entre docente
e aluno, aparecem também algumas modificagdes na rotina da sala de
aula em relagdo as metodologias de ensino. Hoje, o docente vem
procurando assumir o papel de mediador, acompanhando os discentes
durante observagdes e mediando a aprendizagem através de
orientacdes.

12
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Assim, é possivel perceber que o ensino por gamificagdo é
uma experiéncia transformadora para o educando na sua
aprendizagem. Como j4 afirmava Freire (1997, p. 33), “transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o
que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo; o seu
carater formador”. O contexto escolar precisa se voltar para essa
realidade e fazer valer as palavras de Paulo Freire (1997).

Segundo Antunes (2003), o jogo é o mais eficiente meio
estimulador das inteligéncias, permitindo que o individuo realize tudo
que deseja. Através do jogo o individuo tem a possibilidade de
adquirir conhecimento e se divertir, tornando o processo de ensino —
aprendizagem agradével.

Para Piaget (1976), o jogo é uma atividade preparatéria ttil
ao desenvolvimento fisico do organismo. Através do jogo o individuo
testa suas capacidades intelectuais, melhora a concentragio e adquire
mais conhecimento. Esses conceitos sio a base para propostas de
teoria mais modernas no uso de tecnologias para a educagdo como o
conceito de Gamificagéo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para discutir os pressupostos tedricos do presente estudo, esta
organizado pelo aparecimento das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagido vem consolidando uma rede de conexdes globais
eficazes, e harmonizando situa¢des didrias de facil interagdo. Essa
interagdo de facil comunicagio promovida pelo uso desses elementos
surge provocando uma transformagio na educagdo e alterando as
formas de ensinar e aprender na qual o professor percebe a
necessidade de tentar buscar novas estratégias pedagdgicas capazes
de ultrapassar os muros da instituigdo escolar. Exemplos de alguns
recursos que vém sendo empregados por docentes na elaboragio dos
seus planejamentos diddticos sdo os dispositivos méveis e os jogos
digitais. Esses elementos vém sendo vistos como solugdes
pedagdgicas que de acordo com o uso em sala de aula pode ampliar as
aptiddes e competéncias nos educandos por meio de atividades ladicas
e prazerosas.
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Para obtencdo desses resultados de pesquisas, serd feita uma
abordagem qualitativa com observag¢do de que modo o jogo da
gamificacdo podera colaborar na aprendizagem. FForam feitos também
varios estudos com base teérica em livros, revistas, artigos
publicados, teéricos como Gabriel (2013), Lira (2016).

Nessa pesquisa foram adquiridos diversos tipos de jogos
anal6égicos e digitais, os discentes jogam entre si, buscando
originalidade no enfoque. Para tanto, parte-se de um estudo
exploratério que, de acordo com Selltiz et al (1974, p. 60), contribuird
para aumentar o conhecimento do pesquisador acerca de um
tendmeno, esclarecer conceitos e estabelecer prioridades para futuras
pesquisas.

OBJETIVO GERAL

Identificar o uso de gamificagdo no ensino fundamental I da
Prefeitura Municipal do Jaboatdo dos Guararapes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Analisar a participagdo dos discentes no uso dos jogos em
sala de aula;

— Observar a que saberes a inser¢do das gamificacdo
aproxima os discentes da aprendizagem significativa;

— Identificar o nivel de aprendizagem em que eles chegaram
a partir dos jogos aplicados.

PROBLEMATICA

O problema que da origem a esse projeto consiste em
investigar como os games e a gamificagdo podem contribuir para o
ensino aprendizado dos discentes no ensino fundamental, onde foram
identificadas problematicas, as quais os games e gamificagio
poderiam contribuir para mudancas. Houve um maior engajamento
dos sujeitos da aprendizagem e ressignificacdo da experiéncia
vivenciada na formagdo inicial para o ensino fundamental que seja
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significativo para os sujeitos do ponto de vista da aprendizagem, a
partir de problematicas cotidianas, possibilitando a construgio de
percursos de aprendizagens, de forma a contribuir para uma educagdo
emancipatéria e cidada. Este capitulo esta dividido em nove segdes.

MANEIRAS DE APRENDIZAGEM

Os discentes tém formas distintas de aprendizagem, uns
através da observagdo, outros explorando os jogos ou trazem o seu
conhecimento prévio.

Batista, Saldanha e Zamponi (2016) dizem que temos
diferentes formas de aprendermos os contetidos das mais variadas
disciplinas. Alguns estudantes aprendem através da observagio,
outros preferem ouvir atentamente, outros ainda entendem melhor
quando sdo levados ao movimento ou a explorar algo, entre outras
formas. Os autores ainda falam que um aluno apresenta diferentes
estratégias para solucionar problemas, elaborar conclusdes e
assimilar contetdo. E a essas estratégias ele nomeia como Estilos de
Aprendizagem.

Conforme postulou Paulo Freire (2002, p.25): “Ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, nio se reduzem a condi¢do de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”

Segundo Vianna et al. (2013), a gamificacdo tem como
principio despertar emogdes positivas e explorar aptiddes, atreladas a
recompensas virtuais ou fisicas ao se executar determinada tarefa.
Por isso é aplicada em situagdes e circunstancias que exijam a cria¢do
ou a adaptagio da experiéncia do usudrio a um produto, servigo ou
processo.

O educador Paulo Freire (1996, p. 32) fala de uma pedagogia
fundamentada na autonomia do educando, na qual ensinar exige
criticidade e para tal se faz necessdrio o desenvolvimento de uma
curiosidade critica “com que podemos nos defender de
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irracionalismos decorrentes do ou produzidos por certo excesso de
racionalidade de nosso tempo altamente tecnologizado”

De acordo Freire (2020) Ndo hd ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nido conhego e comunicar
ou anunciar a novidade.

O educador Paulo Freire (1996, p. 32) fala de uma pedagogia
fundamentada na autonomia do educando, na qual ensinar exige
criticidade e para tal se faz necessirio o desenvolvimento de uma
curiosidade critica “com que podemos nos defender de
irracionalismos decorrentes do ou produzidos por certo excesso de
racionalidade de nosso tempo altamente tecnologizado”.

O didlogo é um ato de amorosidade onde aproxima as
pessoas, ndo para que se tornem iguais, mais para se reconhecer na
igualdade a substancia humanizadora.

Paulo freire parte do seguinte pressuposto: “ndo ha didlogo
verdadeiro se ndo nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar
critico. Pensar que, nio aceitando a dicotomia mundo-home,
reconhece entre eles uma inquebrantdvel solidariedade”. (FREIRE,
1987, p. 82).

O USO DA GAMIFICACAO NO AMBITO DE
APRENDIZAGEM

A transmissdo de o conhecimento dar-se através da
observagdo, interagio e didlogo entre o docente e o discente.
De acordo com Freire (2002) “Ensinar ndo é transferir
conhecimento, contetidos, nem formar é acio pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado”.
No entanto, segundo Freire (1996) “saber ensinar ndo ¢é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgdo ou para sua constru¢do”. Por isso, é necessario que
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os professores e alunos estejam engajados no processo de ensino
aprendizagem, visando processos mais colaborativos.

A gamificagdo se constitul na utilizagdo da mecéanica dos
games, criando espacos de aprendizagem mediados pelo desatio, pelo
prazer e entretenimento. Compreendemos espagos de aprendizagem
como distintos cendrios escolares e ndo escolares que potencializam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas (planejamento, memoria,
atencdo, entre outros), habilidades sociais (comunicagio assertividade,
resolucdo de conflitos interpessoais, entre outros) e habilidade
motoras.

O ato de ensinar exige assim uma reflexao aprofundada sobre
sua pratica. Segundo (FREIRE, 20138) “a pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (p.39). Dessa maneira, a partir
dessa reflexdo o professor pensando criticamente sobre sua pratica
realizada hoje, pode repensar sua estratégia didética, na busca de uma
melhora constante em sua prética educativa
futura.

De-Marcos (2014) Gamificar o processo de aprendizagem é
uma tarefa desafiadora, mas possivel. O desenvolvimento apropriado
de um jogo, por exemplo, pode auxiliar os alunos a adquirirem
habilidades e conhecimento em periodos curtos, efetivando a taxa de
retencdo de contetido. Neste sentido, é uma abordagem séria para
acelerar a curva de experiéncia da pessoa, favorecendo o aprendizado
de contetdos e sistemas complexos.

Dominguez (2013), Neste sentido, é necessdrio reconhecer
que a motivagdo no ato de jogar abrange as dreas cognitiva,
emocional e social do individuo.

A gamificagdo promove elementos extraordinarios de como
interferir em dificuldades de aprendizagens, motivando e engajando
os estudantes em um ensino lidico e fascinante. As estratégias
gamificadas, acionam e motivam para que o ensino se torne uma
experiéncia desafiadora de forma a ser eficaz e intervir na realidade
escolar, envolvendo respectivamente os seus agentes como
protagonista do processo ensino aprendizagem.
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No que diz respeito a transformar o conhecimento, adapta-lo
de forma a tornd-lo compreensivel pelo discente e descobrir um
caminho que o conduza, estimamos ser a forma de aprendizado do
Conhecimento Pedagégico do Contetido. Num contexto anédlogo, essa
adaptacdo do conhecimento, reflete-se no que Freire (2015, p.24)
expde: ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgo ou a sua construgio.

Os jogos sdo ferramentas criativas e desafiadoras e busca no
aluno o interesse de participar, e assim ajudando no desenvolvimento
cognitivo.

Nio haveria cultura nem histéria sem inovagio, sem criatividade, sem
curiosidade, sem liberdade sendo exercida, ou sem liberdade pela
qual, sendo negada, se luta. Ndo haveria cultura nem histéria sem
risco, assumido ou ndo, quer dizer, risco de que o sujeito que o corre
se acha mais ou menos consciente. Posso ndo saber agora que riscos
corro, mas sei que, como presen¢a no mundo, corro risco. E que o

, N

risco é um ingrediente necessario a modalidade sem a qual ndo ha
cultura nem histéria. (FREIRE, p.16, 2000).

Segundo Martins et al. (2014), os jogos podem ajudar no
desenvolvimento  cognitivo, podendo ser um aspecto de
desenvolvimento significativo no meio educacional, aprimorando as
habilidades de reflexdo e dominio de contetido dos jogadores,
permitindo formar cidaddos adaptados ao contexto sociocultural em
que vivemos.

A educagio ultimamente ndo estd sendo mais atrativa para os
alunos com o ensino tradicional, é necessaria uma mudang¢a na
metodologia. £ on de gamificagio entra para agregar importantes
elementos na metodologia.

McGonigal (2012) conceitua jogo como uma atividade
voluntdria e que as criangas sdo levadas a jogar pelo instinto, brincam
porque gostam de brincar e é af que reside a liberdade do artefato.

Paulo Freire (2007): a educagdo sozinha nio mudara a escola
nem o mundo e muito menos, garantirda a formacdo plena de
nossas(os) estudantes; mas, sem ela, mudanga, em uma perspectiva
democrdtica para a qualidade social, ndo ocorrera.
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Refletindo nesse ambito educacional utilizar ferramentas
capazes de colaborar para o desenvolvimento da aprendizagem por
meio da diversdo em ambientes educacionais, pode ser uma tética de
motivagdo e engajamento a ser empregada pelos professores. Os
jogos digitais podem ser recursos desafiadores para alguns
professores, mas ja vém sendo enxergando pelos docentes como
necessario para pratica pedagdgica, porém esse artefato tem um
grande potencial pedagégico capaz de beneficiar a aprendizagem de
forma ladica e dinamica e dependendo da forma que ele esteja
empregado no planejamento pedagégico.

A gamificagdo requer aportes importantes de como intervir
em dificuldades de aprendizagens, motivagdo e engajamento dos
alunos em um ensino lddico, dindmico e atrativo. As estratégias
gamificadas, acionam as motivagdes para tornar o ensino uma
experiéncia desafiadora de forma a interferir na realidade do ambito
escolar, envolvendo todos ao mesmo tempo e tornando-os detentor
do processo ensino aprendizagem.

E perceptivel que a aprendizagem dos alunos com jogos se
consolida com mais facilidade. Eles interagem com prazer e tem um
maior engajamento entre si. Os jogos digitais sdo ferramentas que
ajudam e permitem um novo processo de conhecimentos, fornecendo
um maior engajamento em sala de aula trazendo a diversdo e a
aprendizagem significativa.

CONSIDERACOES

O presente estudo chega as consideracdes finais com uma
eficaz constatagdo: analisar as tecnologias digitais no Ensino
Fundamental nfo é, e ndo serd uma agio linear.

Estamos fincados em uma sociedade na qual as tecnologias
digitais contribuem de forma relevante na formagao do conhecimento,
no acesso a informacéo, de tal modo a aprofundar e ampliar a nossa
memoria, reconfiguram as nossas necessidades de aprendizagem,
asseguram nossa condi¢do de bem estar, enfraquecem as nossas
capacidades naturais de ser humano e modificam nossa concepgio de
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tempo e espaco. Para esta sociedade, a apropriagdo dessas tecnologias
pode representar um fator de inclusdo ou excluséo social.

Como resultado, somos influenciados a estabelecer vinculos,
mesmo que de forma incipiente com tais tecnologias. A escola como
instituig¢do social estd inserida nesta sociedade e recebe as demandas
que dela advém. Os discentes que compdem o Ensino fundamental -
tém com esta sociedade uma relagdo de convivio e persisténcia.
Precisam interagir com os seus meios de funcionamento e responder
as condi¢oes que ela lhes atribui, seja no seu de trabalho, na
efetivacdo de pagamentos, na circulagdo pelos centros urbanos ou no
dialogo por meio da cultura letrada.

Avaliar a inser¢do destas tecnologias digitais na educagdo
concebe uma instigacdo. Analisd-las no contexto do Ensino
Fundamental configura um estimulo que vem juntado de outro
estimulo: o de entender esta inser¢do por meio das especificidades
(etéria, geracional, social, econémica, espacial, cultural, de género e
de etnia) que representam esse modelo de ensino.
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A ESCOLA COMO ESPACO DE HUMANIZAGAO:
CONSTRUINDO RELAGCOES PEDAGOGICAS EM DEFESA
DOS DIREITOS HUMANOS

Nelino José Azevedo de Mendonga
Targélia Albuquerque

“A libertagdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo é uma
coisa que se deposita nos homens [mulheres]. [...]. E praxis, que
implica a ag¢do e a reflexdo dos homens [das mulheres] sobre o
mundo para transforma-lo”.

Paulo Freire

RESUMO: Este trabalho pretende retomar alguns conceitos-ancora
da Pedagogia freireana, dialogando sobre as seguintes questdes: quais
as posi¢des de Paulo Freire sobre Humanizagio? Serd possivel tecer
no coletivo com educadores(as) e educandos(as) relagdes sociais
humanizadoras na escola? Como sermos protagonistas das mudangas
sociais dentro e fora do espago escolar na perspectiva dos direitos
humanos? Os objetivos sdo compreendermos o conceito de
humanizag¢io a luz do pensamento de Paulo Freire; aprofundarmos
alguns elementos da Pedagogia freireana que abram caminhos a
construcdo de relagdes sociais emancipatérias no espago escolar e,
sobretudo, nos reconhecermos como protagonistas dessa jornada com
os(as) estudantes. A pedagogia freireana se posiciona e se reinventa
no tempo e no espaco de forma a compreender o mundo e suas
transformagdes histéricas, sociais e politicas e, por isso é sempre
contemporanea.

Palavras-chave: Humanizagao. Didlogo. Paulo Freire.

INTRODUCAO

Com Paulo Freire aprendemos a tornar prixis uma
Pedagogia da Humanizagdo e vivencid-la no dia a dia da nossa escola,
esta como um espago politico-pedagdgico que vai muito além da sua
fung¢io social de construgio e socializa¢do do conhecimento; é um
locus de convivéncias humanas e, por essa razio, deve ser o lugar do
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afeto, da amorosidade, da esperanga, da utopia e da defesa dos direitos
humanos, como pratica da liberdade.

Esta conversa procura retomar alguns conceitos-ancora da
Pedagogia freireana, dialogando sobre as seguintes questdes: (a)
Quais as posigoes de Paulo Ireire sobre Humanizagio? Serd possivel
tecer no coletivo com educadores(as) e educandos(as) relagdes sociais
humanizadoras na escola? Como sermos protagonistas das mudangas
sociais dentro e fora do espago escolar?

Os objetivos desta nossa conversa sdo: compreendermos o
conceito de humanizagdo a luz de Paulo Freire; aprofundarmos
alguns elementos da Pedagogia freireana que abram caminhos a
construgdo de relagdes sociais emancipatdrias no espago escolar e,
sobretudo, nos reconhecermos como protagonistas dessa jornada com
os(as) estudantes. Almejamos que cada escola exercite uma pratica
dialégica de conhecer a fundo os seus problemas, equivocos, e suas
maravilhosas possibilidades para reafirmar a coragem e demonstrar a
vontade corajosa de mudar, de criar uma praxis transformadora,
emancipatéria. E um trabalho “co-laborativo” de amorosidade e
determinagdo para juntar as familias, os(as) educandos(as) e
educadores(as) e mudar a cara da escola.

Esse é um trabalho de pesquisa bibliografica que se configura
como ensaio e, por essa razio, ndo apresentaremos dados de pesquisa
de campo. A nossa perspectiva na constru¢do desse trabalho foi
tecermos um didlogo entre as préprias categorias freireanas na
intenc¢do de achados que apontassem para o processo de construgio
de relagdes interpessoais mais humanizadas no contexto das praticas
educativas dentro do espago escolar, muito embora também
consideramos nesse processo os espagos extraescolares.

A pedagogia freireana se posiciona e se reinventa no tempo e
no espaco de forma a compreender o mundo e suas transformagoes
histéricas, sociais e politicas e, por isso é sempre contemporanea,
colocando-se como um projeto possivel contra a malvadez das
politicas neoliberais para a educagdo, que procuram desqualificar a
escola no processo de humanizagio do sujeito humano, e em favor da
libertagdo dos que amargam diversas formas de exclusao.
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Para nés que vivenciamos o chdo da escola enquanto
profissionais da educagdo, devemos assumir uma perspectiva
problematizadora do conhecimento e do préprio ato de reinventar o
pensamento de Paulo Freire, compreendendo as mudancas sociais e
construindo possibilidades de transformé-las. A Pedagogia de Paulo
Freire é humanizadora porque demonstra uma solidez de principios
que defendem a construgio da vida humana em uma sociedade digna,
fraterna e justa. Seu potencial de inovacdo e transformagio em prol
da melhoria da qualidade de vida da populagio, em especial, dos mais
desfavorecidos, discriminados, excluidos é imensurével.

Compreender, pois, as exigéncias e os desafios atuais e se
posicionar como possibilidades de novas intervengdes pedagdgicas
libertadoras para as novas formas de desumanizagio das pessoas é
uma tarefa dificil e complexa, mas que pode e deve ser assumida por
todos(as) nés educadores(as), tanto no chdo da escola como também
para além de seus muros. E nesse sentido que devemos entender a
ideia de (recriagdo). Paulo Freire insistia: a mudanga ¢ dificil, mas néo
impossivel. Somos pessoas capazes de mudar e assim mudar a escola e
o mundo. (FREIRE, 2007).

Esse pressuposto incorpora um profundo compromisso
politico, social e educativo com os sujeitos que estdo no dia a dia da
escola, que sdo as criangas, os adolescentes, os jovens e adultos,
homens e mulheres que alimentam o sonho de que a escola é a tnica
via que pode leva-los para uma existéncia mais decente, cidadd e mais
feliz. Por essa razdo, os educadores e as educadoras devem assumir o
compromisso ético e pedagdgico de atuar nos espagos escolares como
agentes impulsionadores da transformagio individual e coletiva
desses seres humanos que buscam na sala de aula, exatamente, esse
caminho que pode direciond-los para uma vida mais digna e com
cidadania.

O texto se organiza da seguinte forma: Conceitos fundantes da
humanizagdo em Paulo Freire; Préticas emancipatérias no cotidiano
escolar; e as consideragdes finais que refletem sobre a importancia de
nés, educadores(as) com nossos(as) estudantes, nos tornarmos
protagonistas de uma Pedagogia freireana.
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CONCEITOS FUNDANTES DA HUMANIZACAO EM PAULO
FREIRE

O ponto de partida para esse didlogo é entendermos que a
Pedagogia Paulo Freire ndo se reduz “a um método”. Ela é criadora e
tem a capacidade de se atualizar e transformar. Nesse sentido, o
amago da Pedagogia de Paulo Freire é a sua natureza antimétodo e,
por isso, ela é essencialmente dialégica. E essa dimensio que
fundamenta o principio problematizador de sua prética educativa e do
seu posicionamento radical contra a concepg¢do bancaria da educagio.
Ensinar nio é transferir conhecimentos; é um ato relacional de
aprender em comunhio como nos ensina Paulo Freire.

A pedagogia de Paulo Freire se corporifica como um projeto
de humanizacgio, por isso a sua radicalidade em defesa de uma agdo
pedagdgica ética e libertadora a favor das humanidades perdidas e
afirmacdo da cidadania e da dignidade conquistadas. Vérios sdo os
constitutivos da pedagogia humanizadora de Paulo Freire que
precisamos compreender para podermos vivencid-la de fato no
cotidiano da nossa escola. Vamos discutir um pouco sobre alguns
desses conceitos e, nesse sentido, aborda-los de forma particular,
mesmo compreendendo que ha entre eles uma intrinseca e profunda
relacdo dialética.

Entendemos o didlogo como a base fundante da pedagogia
freireana. Muito mais que um conceito é a prépria condigio
existencial dos seres humanos e é através dele que afirmamos as
nossas humanidades e nos endere¢camos ao mundo, construindo
processos relacionais mais respeitosos, éticos, democriticos. Paulo
Freire encontra no didlogo o argumento mais forte para tecer a sua
pedagogia libertadora. Nessa perspectiva, o didlogo é um principio
basilar de sua pedagogia e por isso é, a0 mesmo tempo, uma condigdo
existencial e praxis social que resgata e vivifica a palavra das pessoas
excluidas e oprimidas pelo sistema dominante e opressor.

Por essa razdo, o didlogo ndo deve ser entendido como uma
estratégia ou uma técnica que o(a) professor(a) tem ao seu alcance
para facilitar o seu acesso pedagégico ou afetivo aos(as)
educandos(as). Dessa forma, ndo passaria de uma artimanha cinica e
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maldosa, destituidora da humanidade do ser humano, porque
reconhece a outra pessoa pelo principio utilitarista, coisificando-a e
eliminando a necessdria condigdo ética para a afirmagio da alteridade
no processo de convivéncia humana.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados
ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a
um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco
tornar-se simples troca a serem consumidas pelos permutantes
(FREIRE, 1987, p. 79).

E fundamental no cotidiano escolar que pratiquemos o que
Paulo Freire chama de “Vigilancia ética. Por exemplo: como gestores,
investimos em praticas dialégicas? Sabemos vivenciar uma gestdo
democrética convidando todos e todas a construfrem uma gestdo
democrdtica, a avaliarem a escola e se posicionarem como
coautores(as) de um projeto politico-pedagégico emancipador? Como
professores(as) escutamos nossos(as) estudantes, consideramos os
seus conhecimentos prévios, a sua histéria de vida como necessarios
ao desenvolvimento curricular, do didlogo com os saberes escolares?
Estimulamos o trabalho coletivo respeitoso diretamente articulado as
questdes da autonomia e direito de aprender de cada educando(a)?
Procuramos compreender a nossa escola situada em um contexto
social mais amplo e nos reconhecemos como sujeitos capazes de
denunciar as relagdes de opressdo, resistir e anunciar praticas
educativas em prol da substantividade democratica?

Por essas razdes, o ambiente escolar deve ser um espaco de
fala e de escuta dos(as) educandos(as) e da prépria comunidade
escolar, no seu todo. A prética da dialogicidade nas escolas tem
servido para resgatar a autoestima dessas pessoas e conferir-lhes um
protagonismo capaz de levé-las a uma conscientizagdo indutora de
novas atitudes de interven¢io mais acolhedoras e amorosas em seus
espagos sociais, de convivéncias mais solidarias entre seus pares, de
relagdes humanas mais éticas e cooperativas, de atividades mais
colaborativas entre os(as) estudantes nos processos de aprendizagem.
Essas préticas humanizadoras no chido da escola sdo formas de
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materializar a concepg¢do de didlogo defendida por Paulo Ireire, na
Pedagogia do Oprimido, no que concerne as suas dimensoes, que sdo
o amor, a humildade, a fé nos outros seres humanos, a esperanca
como possibilidade permanente de luta e o pensamento critico, tdo
necessdrio para que haja uma relagio dialégica horizontal (FREIRE,
1987).

O exercicio dessas questdes exige de cada um(uma) de nds
paciéncia pedagégica, atitude politica, capacidade de intervengdo e
compreensdo de que somos seres inconclusos, em permanente
processo de curiosidade e busca para nos completarmos, mas jamais
nos completando. E esse é o ponto central que justifica
compreendermos a histéria como um eterno movimento, e por isso
jamais como algo fixo e imutdvel, e, a0 mesmo tempo, nos
reconhecermos como sujeitos de mudangas e transformagdes.

Como afirma Paulo Freire, “Este movimento de busca, porém,
s6 se justifica na medida em que se dirige ao ser mais, a humanizagao
dos homens [e das mulheres]”. (FREIRE, 1987, p. 74). Esses sdo
aspectos determinantes para entendermos que reside na nossa
inconclusdo a principal razdo da necessidade da educagio e da
tormagdo humana ao longo de toda a vida, inclusive para assumirmos
a nossa rebeldia diante das injustigas e a nossa capacidade de luta.
Esses processos formativos tdo necessdrios ocorrem dentro e fora da
escola.

Entendemos que o exercicio de praticas humanizadoras no
contexto da escola e no processo de ensino e aprendizagem requer
também dos(as) professores(as) a compreensdio na pedagogia
freireana do sentido de esperancga, de praxis e de utopia, enquanto
processo de luta em busca da humanizagio. Freire diz que ndo ha
didlogo sem esperanga. Nio uma esperanca que se acomoda, mas que
se inquieta e luta; esperanca que se corporifica pelo verbo esperancar.
Nesse sentido, a esperanga é o motor que alimenta o sonho e a forga
para lutar contra as estruturas que sustentam as opressdes e as
diversas formas de dominagio. Por isso é que, a esperanga, no dizer
de Paulo Freire, “é exigéncia ontolégica dos seres humanos”
(FREIRE, 2005, p. 30).
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Em seu livro, Pedagogia do Oprimido, Paulo FIreire
argumenta o sentido da inconclusdo do ser humano como condigéo
fundamental para o movimento de busca pela permanente
humanizagdo. Por isso, a escola deve ser o lugar do didlogo critico
permanente, exatamente porque a ideia de inconclusio nos remete
para a compreensio de que ninguém sabe de tudo ou que ignora tudo,
sempre podemos ensinar ou aprender algo, e af se encontra a riqueza
da educagio e as infinitas possibilidades de troca de saberes que se
concretizam pelo didlogo através da intera¢do humana. Isso quer
dizer que os(as) educandos(as) devem ser respeitados pelos seus
saberes, mas também pelas suas ignoréancias. Os(as) professores(as)
precisam, portanto, dessa compreensdo para exercerem, no cotidiano
da sala de aula, préticas educativas mais inclusivas e democraticas.

Paulo Freire defende em sua pedagogia a ideia de que nds,
seres humanos, somos vocacionados ontologicamente para o ser mazs.
Em outras palavras, isso significa dizer que ¢ da prépria condigdo de
sermos seres humanos, e por essa razdo é ontolégico, que somos
enderecgados historicamente para cada vez mais irmos construindo a
nossa humanizagiio no decorrer da nossa existéncia. Contudo, sendo a
humanizagdo uma possibilidade histérica face a nossa inconclusio,
podemos também nos deparar com o seu oposto, que é a possibilidade
histérica da desumanizacgéo.

Nesse caso, pode ocorrer, ao longo de nossas vidas, uma
distorcdo dessa vocagio ontoldégica, na medida em que o ser humano
se encontra na condic¢do de negacdo da sua dignidade pela exploragio,
opressdo, violéncias e injusticas. E quantas vezes nos deparamos em
nossas escolas, em nossos bairros e comunidades com pessoas que
vivem essa distor¢do da sua vocagdo. Meninos e meninas, homens e
mulheres que amargam a degradacio de suas humanidades pela
auséncia de comida, de morada, de afeto e de carinho. Precisamos nos
perguntar: o que a escola, apesar de seus limites, pode fazer para
enfrentar essa realidade tdo opressora? De que modo podemos atuar,
enquanto educadores e educadoras, cidaddos e cidadas, na perspectiva
de modificar esse contexto tdo desumano? Se ha um oprimido, ha um
opressor.
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E nessa perspectiva que a utopia ganha corpo e se constitui
no caminho que leva os sujeitos a lutarem por sua humanizagdo. Para
Freire, utopia ndo ¢é idealismo irrealizavel e alienante. Muito pelo
contrario, é a possibilidade de concretizagdo das condig¢des adversas e
opressoras em condi¢des emancipatérias e humanizantes. No livro
Conscientizagdo, Freire afirma que a utopia implica num ato de
conhecimento, desse modo, resulta de um processo de consciéncia
critica que, ao compreender o contexto social e a realidade,
compreende também que é através da intervengdo humana que a
realidade se transforma. Implica em préxis que “é a dialetizagio dos
atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante” (FREIRE,
1980, p. 27).

Para Freire, ndo é possivel a superagio das estruturas
desumanizantes se os seres humanos nio se tornam seres de praxis.
Tornar-se um ser de praxis tem a ver com a nossa capacidade de atuar
de forma comprometida na realidade para transformé-la, a partir de
uma coeréncia absoluta entre reflexio e acdo. Ao mesmo tempo, essa
ideia de utopia nio pode ser entendida sem o sentido da esperanga,
como condi¢io de busca humana, devido a sua condigdo de
inacabamento. Para ele, “uma educacdo sem esperanga nio é educagio”
(FREIRE, 1979, p. 30). No livro A Sombra desta Mangueira
encontramos a afirmagdo de que “a educagio precisa tanto da formacgao
técnica, cientifica e profissional, quanto do sonho e da utopia”
(FREIRE, 2005, p. 29).

PRATICAS EMANCIPATORIAS NO COTIDIANO ESCOLAR

As questoes relacionadas aos principios da gestdo democrética
na escola implicam diretamente com as praticas educativas que
ocorrem diariamente na sala de aula. Por isso se faz necessario
interrogar a respeito das concepgdes politicas e pedagdgicas que
embasam o fazer pedagégico e os processos de ensino e
aprendizagem; sobre determinadas préticas autoritarias que em nome
da disciplina e do bom comportamento assumem o bancarismo como
modelo exemplar de educagdo; sobre as persegui¢des das gestdes ou
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do poder central que regem os sistemas de ensino, muitas vezes
veladas, contra os(as) professores(as) que assumem praticas
problematizadoras em suas salas de aula ou que assumem posturas
criticas e questionadoras do status quo. Mas também tem a ver com as
praticas de desvelamento da realidade fundamentadas na concepgéo
libertadora da educagio; com as a¢des democratizantes instauradas na
escola, como forma de horizontalizar as relagdes interpessoais e com
os processos dialégicos instituidos no &mbito escolar e nas relagdes
com as familias e com a comunidade.

E importante também compreender que a humanizagio a ser
construida nos espagos escolares tem a ver com a necessdria
articulagio dos saberes curriculares com os saberes vivenciais
trazidos pelos(as) educandos(as). A escola precisa de desnudar de
certo rango elitista, preconceituoso e autoritdrio em relagdo a cultura,
a diversidade e aos saberes das classes populares, reconhecendo,
inclusive, uma rica dimensio estética nesse acervo cultural construido
ao longo da histéria dessas populagdes que sofreram e ainda sofrem
processos desumanizantes de exclusdo. Vale, entdo, refletir sobre
“Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se
deva associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade
agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas
¢ muito maior com a morte do que com a vida?” (FREIRE, 1996, p.
30).

Para agir dessa forma, a escola deve assumir a concepgdo
problematizadora do conhecimento e materializar em suas salas de
aulas préticas libertadoras e emancipatdrias de educagio. “Por isto é
que esta educagio, em que educadores e educandos se fazem sujeitos
do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o
autoritarismo do educador ‘bancario’, supera também a falsa
consciéncia do mundo” (FREIRE, 1987, p. 75). Por isso, ¢
fundamental o reconhecimento e a valorizagio da sabedoria popular
no contexto das praticas educativas desenvolvidas na escola, e para
que isso ocorra, é imprescindivel a concretizagdo do didlogo critico
entre esses saberes populares e os saberes cientificamente produzidos
e socializados pela escola.
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A afirmagdo dessa escola dialégica que promova o debate
intercultural em suas préticas educativas nas salas de aula tem a ver
com o compromisso pela concretizagio das praticas educativas
progressistas e democraticas a serem assumidas por todas as
instancias responsaveis pelas politicas de educagdo e pelos(as)
educadores(as) que exercem a sua ac¢do pedagdgica no chio da escola.
Quando a escola atua e consolida em seu cotidiano essas praticas
pedagdgicas emancipatérias estd contribuindo efetivamente para a
afirmacdo da vocagdo ontolégica dos seres humanos, que é a sua
humanizagio.

Nessa diregio, a escola tem uma tarefa fundamental que é o
exercicio da pratica pedagégica problematizadora e para isso precisa
refletir sobre questdes préticas do seu cotidiano. Pensar, por exemplo,
sobre a necessidade de aproximar cada vez mais as familias dos(as)
alunos(as) das atividades realizadas pela escola; sobre a possibilidade
de desenvolver projetos que envolvam agdes de intervencdo para
solucionar problemas vivenciados pelas pessoas que residem no
entorno da escola e que, na maioria das vezes, estdo inseridas num
contexto de vulnerabilidade social e mergulhadas em uma realidade
agressiva e excludente.

Entédo, quando os(as) educandos(as) nio sdo escutados(as), o
silenciamento da palavra se materializa na sala de aula e as praticas
educativas se tornam mecédnicas e verticalizadas e ndo os(as)
reconhecem em suas dimensdes cognitivas, socioemocionais e cidada.
Na pratica, isso ocorre quando eles(elas) néo sdo considerados(as) em
suas opinides, quando as suas falas ndo sdo escutadas, quando néo sio
respeitados(as) em suas individualidades. Esse processo de
silenciamento ocorre, principalmente, contra as pessoas das classes
populares, imposto por educadores(as) pseudodemocraticos(as) que
nio abrem mio de suas préticas tecnicistas e instrumentalizantes, e
por isso perdem de vista as dimensdes da subjetividade humana que
constituem a inteireza do ser humano. Essas atitudes ndo interditam
apenas a fala necessédria para a agdo pedagégica da sala de aula, mas
também silencia nesses sujeitos a sua autoestima pela sua histéria e
modos de ser.
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Por essa razio, faz-se necessiario uma escola humanizante com
praticas educativas libertadoras e que contribua para que esses
sujeitos das classes populares reconhegam a grandeza e a boniteza de
sua cultura e dos seus modos de ser, reconhecendo-se como sujeitos
de valor na sociedade e que podem pela for¢a da mobilizagdo e do
coletivo transformar a sua realidade adversa e opressora em
condi¢des objetivas e subjetivas humanizadas. Superar essas
situa¢Oes-limite impeditivas de afirmacdo de humanidades exige o
constante exercicio de intervengio na realidade. Essas intervengoes
podem anunciar horizontes em que a humanizagio desses sujeitos
seja um processo continuo e crescente. Como afirma Paulo Freire, “O
povo dominado jamais aprenderia a lutar se isso ndo fosse uma
experiéncia cultural” (FREIRE, 1990, p. 130).

A escola ndo deve ser apenas um espago de formagio técnica e
instrucional, porque se fizer apenas isso, serd marcada pela frieza e
acinzentamento das relagdes humanas e da prépria vida. Por isso, a
escola deve ser um lugar onde as pessoas possam expressar as suas
emocoes e alegrias. Ela é essencialmente um lugar de convivéncias
humanas e, por essa razio, deve ser um espaco de acolhimento, de
trocas de saberes e de relagdes humanas éticas e sauddveis, em que os
sonhos e a esperanga possam brotar da alma e do coragido de
seus(suas) educandos(as), mas também de seus (suas) educadores(as).

Como nos esclarece Freire, a alegria, o sonho e a esperanga
sdo determinantes para o processo de formagdo humana realizado na
escola. E ndo poderia ser diferente, considerando que nés, seres
humanos, somos essencialmente subjetividade, além, claro, da
dimensdo da objetividade. Por isso, é tdo fundamental que a escola
entenda que a sala de aula é o lugar para dialogar sobre afeto,
felicidade, amor.

Precisamos acreditar, como afirma Paulo Freire, na
“esperan¢a de que professor e alunos juntos podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos
obsticulos a nossa alegria” (FREIRE, 1996, p. 72). Resisténcia que
seja acolhedora das dores dessas criancas e adolescentes, tantas vezes
vitimas do descaso e das violéncias a que sdo submetidos nas ruas e
dentro de suas casas. Uma escola do cuidado que seja capaz de
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abragar as emogoes e os sofrimentos da alma e do coragdo desses(as)
educandos(as), que se encontram nas areas populares, mas também
nos bairros mais abastados da sociedade.

METODOLOGIA

Este é um trabalho de pesquisa bibliogréfica, por isso ndo se
trata de fazermos uma exposi¢do dos resultados analisados. No
entanto, o autor e a autora do texto procuraram estabelecer um
didlogo entre as diversas categorias freireanas e as dimensoes
conceituais que elas engendram e, dessa forma, chegar a determinados
achados que evidenciem que a humanizagio dos seres humanos,
enquanto afirmacdo dos direitos humanos, se constitui a partir do
contexto relacional entre os sujeitos e que o didlogo é a base da
pedagogia humanizadora de Paulo Freire.

Por essa razdo, procuramos estabelecer como procedimento
metodolégico uma andlise do contetido temdtico, que na perspectiva de
Bardin, implica numa unidade de registro para estudar motivagdes de
opinides, de atitudes, de valores, de tendéncias, etc. (BARDIN, 2011).
A metodologia adotada neste trabalho apoia-se no levantamento
conceitual e andlise temdtica a luz de Minayo, por isso, consideramos a
sua perspectiva, ao designar que ¢é através da andlise de contetdos
temdaticos que podemos encontrar respostas para as questdes
formuladas e até mesmo confirmar ou ndo as questdes estabelecidas
antes do trabalho de pesquisa ser realizado (MINAYO, 1999).

Dessa forma, o sentido interpretativo que se busca nesse
processo é a perspectiva de uma compreensio humanistica do
contetdo em andlise. Por isso, a dimensdo dialégica da metodologia
vai construindo um delineamento conceitual para mostrar como as
categorias e os conceitos freireanos se articulam, como ja apontado na
introdugdo deste trabalho, e como esse processo explicativo se
constitui a partir da dimensdo relacional entre os horizontes
interpretativos da obra, enquanto objeto de andlise, e dos
pesquisadores.

A compreensio de definigido de conceito ndo incorpora a ideia de
que o conceito por si s6 ja encerra o conhecimento da coisa definida. O
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sentido que se quer articula uma dimensido que extrapola os limites
cientificistas do explicar e propde uma atitude comprometida com o
desvelamento e compreensdo significativa do objeto investigado,
preservando o rigor ético do procedimento epistemolégico e o
necessario distanciamento investigativo (REZENDE, 1990). A
intengdo ¢ assumir uma atitude investigativa que reconheca a
dimensdo histérica e social do objeto em questdo, considerando as
relagdes humanas nas suas diversas dimensoes, enquanto experiéncia
existencial no mundo.

CONCLUSOES

O pensamento freireano tem a for¢a de um chamamento a
todos(as) educadores(as) para que assumam no chdo da escola essa
atitude utdpica e esperangosa de, juntos com os(as) educandos(as),
construirmos uma educagio que de fato contribua para a libertagio e
humanizagdo daqueles que, muitas vezes, tém apenas na escola a
esperanga de conquistar uma existéncia com dignidade e mais
oportunidades na vida.

Essa  construgdo  exige uma escola  acolhedora,
desburocratizada, dialégica e aberta para a sua comunidade interna e
externa. Uma escola que escute, que abrace, que compartilhe, que
estabelega convivéncias éticas, horizontalizadas e respeitosas. Uma
escola inclusiva que acolha as diferencas culturais e as diversidades
étnico-raciais, de credo, de sexualidade, de género e de qualquer outra
forma ou modos de ser, para que a garantia dos direitos humanos seja
uma realidade na vida das pessoas. Uma escola em que os
conhecimentos técnicos e cientificos ndo sejam negligenciados e que
sejam disseminados para todos(as), mas também uma escola do afeto,
do carinho e da amorosidade.

Fazer essa revolugdo no cotidiano da escola s6 é possivel
quando todos(as), educadores(as) e educandos(as), assumirem o
protagonismo necessario para que, sendo sujeitos das suas histérias,
transformem as suas realidades em histérias de dignidade, de
cidadania e de humanizag¢io. Mas esse movimento de transformacio
para a libertagdo das pessoas e a sua consequente humanizagdo, que
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sera sempre processo, ndo se fard magicamente, como se dependesse
apenas da nossa vontade. Esse processo exige, em primeiro lugar, a
compreensdo de que a educagdo ndo pode tudo. Pelo seu carater
histérico a educagdo é possibilidade, por isso ela tem limites e é
exatamente por essa razdo que a educagdo pode contribuir
efetivamente para a transformagdo da realidade. Paulo Freire, no
livro A Educagio na Cidade, argumenta que “E exatamente porque é
limitavel, ou limitada ideol6gica, econdmica, social, politica, e
culturalmente, que ela tem eficacia” (FREIRE, 1999, p. 91).

A transformagio da realidade, a democratiza¢do da sociedade,
a libertagio de mulheres e homens e a humaniza¢do dos seres
humanos sio construgdes histéricas, politicas e sociais que vio muito
além dos limites da educagio, porque representam a concretizagio e a
efetivagdo dos direitos humanos. Isso significa que precisamos
fortalecer as parcerias com os demais setores da sociedade e ampliar
as articulagdes politicas e pedagégicas para podermos fazer frente as
estruturas desumanizantes da sociedade.

A educagido tem papel preponderante para o processo de
mudangas na sociedade, por isso ela é imprescindivel na luta por um
mundo mais justo e mais humano. Cabe, entdo, a todos(as) nos
educadores(as) assumirmos o compromisso ético com uma educagdo
libertadora e humanizadora. A pedagogia de Paulo Freire é a maior
inspiragdo para alimentar a nossa utopia e esperanga por um mundo
melhor, como também ¢é a base de principios politico-pedagégicos
orientadores de praticas educativas humanizadoras. Por isso, estudar
e compreender o pensamento de Paulo Freire deve ser uma tarefa a
ser assumida por todos(as) nés educadores(es) que acreditamos na
for¢a da educagdo para fazer do mundo um lugar mais digno e justo.
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A LITERATURA INFANTIL COMO UM DIREITO HUMANO:
O ATO DE LER A PARTIR DE UM DIALOGO ENTRE
FREIRE E ANTONIO CANDIDO

Ana Ysa de Lacerda Coriolano!
Daniele da Silva Barros?

RESUMO: Com esse estudo propomos uma andlise e compreensio
sobre a vivéncia do/a professor/a com a pritica literdria em meio
escolar e se realmente ela tem sido exercida como garantia de um
direito humano que todo/a estudante tem, compondo assim a sua
educacdo de forma ampla e integral, trazendo ainda a reflexdo sobre
uma leitura de mundo para compreender a sociedade contemporanea
em que se vive. Para promog¢ido da analise buscamos trazer como
referencial tedrico os achados freireanos em didlogo com o critico
tedrico e socilogo professor Antdnio Candido, sendo esse tltimo
autor referéncia na temadtica escolhida, isto é, a Literatura como um
direito humano, e o Paulo Freire enquanto patrono da educagdo e
eximio critico filoséfico de uma sociedade em constante contradigéo.
O referido estudo é de carater bibliografico e de abordagem
qualitativa. De forma preliminar defendemos que os tedricos
supracitados possibilitam através do ato de ler um mergulho em
problemas sociais e existenciais que atravessam a educagio.
Palavras-Chave: Literatura. Ato de ler. Direitos Humanos.
Educacio.
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INTRODUCAO

Em seus escritos Paulo Freire nos convida a uma leitura de
mundo como exercicio da expansdo de uma consciéncia critica. Ao
verificar se na literatura infantil ha possibilidades de leituras de
mundo, observa-se que a literatura é um direito humano e que sua
praxis coexiste com a evolugdo da prépria sociedade e suas mudangas,
tendo em vista a abertura da consciéncia critica e a formagdo cidada
possibilitada pela experiéncia e com o contato com o texto literario.

Quando aqui tecemos sobre literatura, falamos de um mundo
e da leitura deste de forma mais profunda do que se pode imaginar, ja
que a escrita e experiéncia literdria tem tido alcances preciosos na
vida das pessoas. KEsse alcance promove a ampliagio de
conhecimentos cientificos, reporta-nos ao cotidiano e nos traz
informagdes sobre geragdes passadas. Nela hda a expressio de
sentimentos, histérias que tocam a alma e fazem com que o individuo
queira continuar a conhecer um mundo magico entrelagado pelas
palavras. Por isso, a Educagdo e a literatura sio conceitos
indissociaveis.

Mas, além disso, segundo o pensamento freireano (1989),
para se chegar a leitura escrita precisamos de uma leitura prévia de
mundo. Sdo dois fatores que devem andar juntos para se entender o
que a literatura traz como contribui¢do para a nossa vida. No
decorrer do processo da educagdo infantil e nos primeiros anos do
ensino fundamental as criangas precisam desenvolver certas
habilidades e vivenciar os direitos de aprendizagem e campos de
experiéncias sendo esses desenvolvidos para trabalhar a crianga como
um todo, isto é, sua cognigdo, sociabilidade, motricidade e o seu
emocional (CAMARGO; SILVA, 2020).

Assim sendo, consideramos a literatura infantil uma das
ferramentas que poder4 ajudar ao/a professor/a a planejar atividades
e experiéncias educacionais, para que o estudante compreenda os
diferentes mundos, o do imagindrio e o real e nesse sentido evolua em
sua formacgdo. Nessa diregio a BNCC (2017) e outros documentos
norteadores evidenciam que deve ser trabalhado com as criangas
algumas competéncias e habilidades de leitura e de escrita, e a
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literatura infantil é um dos recursos mais ricos que o/a professor/a
tem em maos para auxiliar essa construg¢do de conhecimento.

Ainda nesse contexto, trazemos a tona o curriculo da
educacdo infantil e um dos direitos de aprendizagem registrado na
BNCC, o direito de ‘expressar. Nesse temos que o aluno deverd
“expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogdes, sentimentos, davidas, hip6teses, descobertas,
opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.
(BNCC, 2017, n.p).

E, nesse sentido podemos indagar: o que ha de melhor para
expressar e compreender tantos conceitos e sentimentos para ajudar
o/a estudante a construir sua autorregulacio do que a literatura
infantil? A crianga ainda estd vivendo uma fase de construgio de
entendimento, entfio ela precisa do auxilio do/a professor/a e dos
familiares para realizar essa leitura, tanto da palavra escrita quanto
da leitura de mundo para compreender a sociedade em que se vive. E
quando se coloca esse principio como direito humano, especifica-se
cada vez mais a sua importincia de estar presente no dia a dia das
criangas.

Ao falarmos aqui em Direitos Humanos, sinalizamos um
objetivo que foi conseguido através de lutas e garantido por leis, tais
como a lei n°18.696 de 12 julho de 2018 e o decreto n° 7.559 de
setembro de 2011, que garantem o livre acesso a livros e bibliotecas
nio s6 a estudantes, mas a toda populagido. Entendemos que a
apreciagio e o aproveitamento da literatura deve ser um
aprimoramento de todos, pois auxilia ndo s6 na formagio académica,
mas também na vida em sociedade e na esfera emocional.

Além disso, ao nos reportarmos as leis estamos também nos
reportando a prépria Constitui¢do Federal (1988). Haja vista que em
seu art. 205 temos que “a educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania”.

Portanto, no decorrer deste trabalho vamos tecer como o/a
professor/a tem utilizado esse meio literdrio, se realmente os
resultados da aplicagdo desse método tem tido eficicia no

39



X1 ('()L(/)‘(\)I'I() INTERNACIONAL PAULO FREIRE
ISSN 2525-9393

Vol. 1

2021

desenvolvimento da crianga e se de fato os alunos tém um espago no
meio escolar para experienciar o mundo literdrio. Teceremos ainda
como este estd interligada a leitura de mundo e a leitura da palavra
escrita. O que se observa é que muitas vezes a literatura é tratada
apenas como um recurso opcional para a instrugio dada aos
estudantes e ndo é impulsionada como verdadeiramente um direito
legitimo de todos.

Acreditamos que a literatura esteja em todo lugar. Acabam
virando filmes, séries, misicas, dentre outras coisas, para trazer uma
interpretacdo daquilo que foi escrito fazendo com que o individuo
cresga como pessoa e venha a entender cada vez mais o mundo a sua
volta. E esse aprego se torna auténtico e genuino muitas vezes dentro
do ambiente escolar quando lhe é proporcionado esse estimulo a
leitura.

Na perspectiva de estabelecermos didlogo e configurarmos a
literatura infantil como direito garantido esse estudo tem como
objetivo geral analisar e compreender a vivéncia do professor com a
pratica literaria em meio escolar e se realmente ela tem sido exercida
como garantia de um direito humano que todo estudante tem,
compondo assim a sua educagdo de forma ampla e integral, trazendo
ainda a reflexdo sobre uma leitura de mundo para compreender a
sociedade contemporéanea em que se vive.

Enquanto metodologia trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa, utilizando-se da técnica bibliografica para a coleta e
analise dos dados.

BREVE FUNDAMENTO TEORICO E DIALOGO
ESTABELECIDO

A educagiio é um direito conquistado pelo cidaddo depois de
muitas lutas, avangos e retrocessos. Os documentos norteadores tais
como a BNCC (2017) e o Curriculo de Pernambuco (2019) tém
auxiliado nos planejamentos e elaboragio de aulas e vivéncias
escolares, entdo logo os aspectos que giram em torno da educagio se
tornam um direito a ser alcancado. A literatura infantil é um tema
previsto nos citados documentos. Contudo tem sido vista como uma
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ferramenta opcional. Entretanto, na nossa percepgio, existem leis que
deveriam garantir esse direito como uma prética comum no nosso dia
a dia escolar.

Segundo o Decreto N° 7.559 de 1 de setembro de 2011 o Art.
1° “consiste em estratégia permanente de planejamento, apoio,
articulagdo e referéncia para a execugdo de acgdes voltadas para o
tomento da leitura no pafs”. Ainda neste referido decreto
encontramos em seu inciso 1° os objetivos do Plano Nacional do
Livro e Leitura (PNLL).

Vale salientarmos que o PNLL foi instituido em 2006, como
desdobramento do Ano Ibero-Americano da leitura. Em 2019, o
Decreto n° 9.930, de 23 de julho, altera o Decreto n°® 7.559; e, em seu
Art. 2° temos que o PNLL serd coordenado em conjunto pelos
Ministérios da Cidadania e da Educagdo. Dentre os objetivos do
PNLL citamos “a democratizagdo do acesso ao livro, a formagio de
mediadores para o incentivo a leitura, a valorizagio institucional da
leitura e o incremento do seu valor simbdlico”. Para, além disto, ainda
temos no decreto “estimular o desenvolvimento da economia do livro
como incitagdo a producdo intelectual e ao desenvolvimento da
economia nacional” (2011, Art. 1°, §1°).

Entretanto, observamos que esse direito garantido a
populacdo infelizmente tem sido negligenciado, pois em muitas
escolas e cidades ndo existem espagos para a leitura e principalmente
para a literatura infantil, privando a essa populagio de um
crescimento intelectual e de avangos de pensamentos em relagdo a
sociedade. Quando um individuo tem uma boa leitura e releitura da
sociedade, ele consegue relacionar conceitos relevantes que
interligam uma sociedade assim como, politica, educagio, cultura e
economia.

Através dos livros infantis encontramos uma diversidade de
temas e possibilidades de trabalharmos vérios contetdos. Por isso
esse estudo busca fazer uma rela¢do entre a literatura infantil e o
direito em si. Isso é relevante, pois vamos visualizar em algumas
perspectivas se a escola e os/as professores/as tém trabalhado,
sobretudo, de forma correta essas praticas pedagégicas.
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Vimos que quando se trata de “rodas de histérias”, o/a
professor/a deve ter uma concepgo totalmente formada em relagdo a
essa realidade. A linguagem e a experiéncia literdria possibilitam o
intercambio de saberes e valores culturais que sdo importantes para
edificar posicionamentos na vida como ser politico e social.

Quando se hd uma conexio entre os pensamentos expressos
na literatura com a interpretagio de mundo que vivemos, os/as
estudantes podem concretizar esse aprendizado. Nessa diregido Sthella
Laryssa, em sua produ¢do textual, afirma que “a leitura como
instrumento de compreensio de si e do mundo, auxilia no processo de
encontro e reencontro com a proépria identidade”. (2021, p. 354). Esse
intercdmbio é efetivado na escola com o ensino da literatura e das
outras artes, concretizando o direito do/a estudante, conforme
prescreve a LDB (9.394/96), em seu Art. 35.

Levando em conta os questionamentos e impasses apontados,
levantamos como inquietude motivadora deste estudo a seguinte
problemadtica: Quais as contribui¢des dadas pelos/as professores/as
dentro da sala de aula para a pratica da literatura infantil a fim de que
os fundamentos do letramento literario se concretizem a partir da
pratica pedagégica?

Para Antonio Candido (1995) a literatura possibilita ao leitor
desenvolver sua prépria humanidade, conhecendo a diversidade da
sociedade que o cerca, para compreender a si préprio. Nesse sentido
esse autor diz que “a literatura corresponde a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visio do mundo,
ela nos organiza, nos liberta do caos” (1995, p. 256).

Portanto, faz-se necessario que a escola imponha saberes
literdrios nas suas praticas pedagégicas, enfatizando a importancia da
literatura e seus direitos no ambito escolar. Trazendo assim o
pensamento sobre a interpretagio do mundo. Como falamos
anteriormente a literatura é um dos recursos mais ricos dentro da
educacio e ela reflete aquilo que se é vivido ou o que se almeja viver.
Por isso entendemos a vital importancia de que ao apresentarmos a
literatura as criangas devamos fazer essa conexdo com o seu
cotidiano.
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Ja em Paulo Freire (1989, n.p) temos que “[..] a leitura do
mundo precede a leitura da palavra [...]”. Entdo, para se estabelecer
um vinculo entre esses dois pontos o/a professor/a deve expressar a
realidade de onde se vive, utilizando livros literarios que tenham uma
realidade parecida com determinada regido para que possam se
reconhecer dentro da leitura, e para que as criangas possam usufruir
de fato esse direito.

Nessa perspectiva encontramos outra afirmagio freireana
onde reflete bem a leitura do mundo e da “palavramundo™

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distincia” dos diferentes
momentos em que o ato de ler se veio dando na minha experiéncia
existencial. Primeiro, a “leitura” do mundo, do pequeno mundo em
que me movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre, ao longo
de minha escolarizagdo, foi a leitura da “palavramundo”. (FREIRE,
id).

Ainda podemos afirmar que a literatura nio se encaixa nos
padroes de toda sociedade, sendo atingida apenas por uma parte da
populagdo que ja teve o costume e se habituou a aproveitar a criagio
literdria de grandes escritores. Mas, segundo Peter Hunt (2010) “a
méxima da teoria e da critica sobre a literatura somente aos dotados
de “intui¢do treinada” também exclui automaticamente todos os
leitores infantis e todos os livros para crianca”. (p. 82).

Ou seja, se a literatura é apenas para grandes intelectos, como
poderiam ser usadas nas escolas? Esse pensamento além de
retréogrado, também inviabiliza as leis fundamentadas que sdo
estabelecidas no pafs, privando grande parte da populagdo de um
6timo aproveitamento. Quando se fala no ingresso das pessoas de
classes mais baixas no mundo da literatura ainda h4 uma relutincia
em considerar esses individuos como seres criticos e com acesso a
conhecimento, assim Alder Jalio Calado afirma:

Implica, entre outras condigdes subjetivas, o constante despertar e
desenvolvimento das potencialidades e perspectivas dos “de baixo”,
isto é, uma busca incessante de enxergar coisas que, sem um
adequado e continuo processo de formagdo da consciéncia critica,
passariam invisibilizados ou insuficientemente apreciados por parte
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dos que aceitam o desafio da transformagio desta realidade.
(CALADO, 2021, p. 345).

Nessa perspectiva, reafirmamos que todos os conceitos que
sdo abrangidos pela educacio devem ser direito de todos,
independente de classe social ou econdmica, assim como estd escrito
na Constitui¢do Federal e em outros documentos normativos. Além
disso, concordamos com Sthella Laryssa Lima quando escreve que
“através da linguagem escrita é possivel transformar uma pessoa em
leitor, condi¢des em que se internalizam informagdes culturais,
econdmicas, politicas, entre outras”. (LIMA, 2021, p. 857).

Em didlogo com Myles Horton, Freire (2003) diz:

[..] Uma das tarefas mais importantes que deverfamos ter como
professores seria ndo ter a experiéncia em nome dos alunos. Nio
podemos fazer isso por eles e elas. Eles e elas tém que ter sua prépria
experiéncia. Mas, talvez devéssemos colocar para os alunos e alunas,
pelo menos duas vezes no semestre, sobre como estudamos. Como
fazemos isso. Eu fazia isso com meus alunos e alunas. Eu tinha o
hébito de ler capitulos de livros com os alunos de graduagdo porque
muitas vezes, a essa altura, eles ainda ndo sabiam o que significava
ler. (FREIRE; HORTON, 2003, p. 63).

E embasada na ideia freireana que trazemos a tona a
relevincia da leitura, do ato de ler e da literatura. Contudo, pode
surgir o pensamento de que a literatura infantil serviria apenas para
divertimento das criangas, sendo utilizada como um momento
diferente para iniciar a semana na segunda-feira com as criangas em
sala de aula, ou em uma sexta para finalizar a semana de forma
diferente.

Entretanto, a leitura de um livro ou a contagio de histérias
pode ir a um nivel muito mais profundo. Uma leitura ja é rica e traz
uma apropriagio de conhecimentos e o/a professor/a consegue
viabilizar atividades, recursos, contetidos que aumentem ainda mais o
desempenho dos/as estudantes, e assim garantindo o direito a
educagio.
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Ainda de acordo com Lima (2021, p. 865) ‘“realizar uma
experiéncia através da linguagem representa, portanto, permitirmo-
nos tocar essencialmente pela inovagdo da linguagem, a ela nos
permitindo e a partir dela estabelecendo harmonizagdes”. Assim
sendo, quando o/a professor/a propde uma leitura, inicialmente ele
ou ela planeja a atividade, separa recursos que estimulem o
pensamento critico, promove a interpretagio do que estd sendo lido,
para que a crianga comece a desenvolver e formar suas opinides de
acordo com sua vivéncia, estimulando o hébito da leitura e a
curiosidade por outros conhecimentos, outros saberes.

Essa manifestagfo literdria ajuda a formar alunos criticos, e
que enrafzam seus conhecimentos, por isso Peter Hunt ainda afirma
que:

Em minha experiéncia, os alunos de literatura na graduagdo
carregam uma resisténcia enraizada a valores do sistema dominante,
bem como uma compreensio perspicaz do que se espera que digam (o
que é um alento). Isso ndo significa uma obviedade educacional; é
importante para os livros infantis, em que a oralidade, a subcultura, a
anticultura, ou cultura paralela da infancia sdo fatores relevantes na
interpretagio dos textos. (HUNT, 2010, p. 83)

Por isso, dizemos que a literatura e sobretudo a literatura
infantil estd nos diferentes niveis de ensino. Observamos que para o
processo de alfabetizagdo ser completo a crianga precisa desenvolver
competéncias e habilidades, tais como: leitura, escrita, ter nogoes
matemadticas, entender e interpretar aquilo que se 1é e escreve. A
literatura infantil, por sua vez, traz muitas contribui¢des para que o/a
estudante venha chegar a esse nivel. Por isso é triste ver escolas sem
um espago de leitura, sem abrir caminho para novos horizontes de
conhecimentos.

Todavia, muitos/as professores/as vém, em nosso pafs,
lutando para mudar a situagdo das escolas em diferentes territorios
brasileiros. Mas ainda hd um longo caminho a percorrer, pois a escola
¢ um ambiente social, entdo pais, familiares e a populagdo tém que
firmar o seu papel na propagacio da educagdo, por isso o hébito da
leitura precisa do apoio familiar para se consolidar.
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Nesse contexto indagamos: se temos duas criangas, uma que
os pais leem para ela todas as noites e tem livros de literatura infantil
sempre a disposi¢do e a outra que nunca teve acesso a livros, qual
seria a mais propensa a ter facilidade na leitura? Provavelmente a que
tem sempre acesso aos livros, porque faz parte do seu dia a dia. Sem
davida a questdo socioeconémica pode influenciar. Entretanto quando
se tem o cumprimento da legislacdo, fica mais facil de se contribuir
com o crescimento educacional de criangas de todos os niveis sociais.

E na contribuigdo da leitura e da literatura que encontramos
na fala de Freire (2003):

O que me fascina ao ler bons livros é descobrir o momento em que o
livro me possibilita ou ajuda a melhorar o entendimento que tenho da
realidade, do concreto. Em outras palavras, para mim a leitura é
importante na medida em que os livros me ddo um determinado
instrumento teérico com o qual eu posso tornar a realidade mais clara
com relagdo a mim mesmo. (FREIRE; HORTON, 2003, p. 58).

Porém, destacamos que viver rodeado de material escrito ndo
garante o nascimento de um leitor. No entanto, o exemplo dos pais,
avés, irmdos, amigos, professores e bibliotecarios é decisivo para
aproximar a crianga, nosso/a estudante, dos livros. Assim como, o
entusiasmo, o comprometimento demonstrado por meio da leitura
conjunta, do didlogo sobre os assuntos lidos, da troca de livros, dos
relatos de experiéncias leitoras que mobilizam o novo leitor.

Por isso, é nessa perspectiva que analisamos como esse
direito estd sendo aplicado dentro da escola. Além disso, ha leitores
em diferentes classes sociais que podem nio ter tido acesso, pelas
condigdes socioecondmicas familiares, a livros de literatura, ou tendo
essas condigdes, ndo terem modelos de leitores que apreciem o texto
literdrio, ficando, entdo, a cargo da escola a tarefa de lhes propiciar o
acesso aos textos literarios e aos modelos de apreciadores da leitura
literaria.

Ao dialogar com Horton, Ireire tece sobre o seu gosto pela
leitura e diz que “[..] nunca pude separar leitura e prazer”. Na

«z .

mesma obra e reflexdo Freire coloca em destaque “é preciso que a
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leitura seja um ato de amor” (2003, p. 52). Logo, durante o incentivo

e a construgio de leitores devemos sempre pensar no conceito de uma

nova sociedade, onde a literatura e a leitura de mundo sejam vistas e

analisadas de forma prazerosa e acessivel a todos, pois o crescimento

do conhecimento da crianga é gradual e as leituras devem ser, além de

atrativas, de acordo com a idade e nivel de escolaridade desta crianca.
Segundo Paulo Freire:

[..] a “leitura” do meu mundo, que me foi sempre fundamental, ndo
fez de mim um menino antecipado em homem, um racionalista de
calgas curtas. A curiosidade do menino ndo iria distorcer-se pelo
simples fato de ser exercida, no que fui mais ajudado do que
desajudado por meus pais. (1989, n.p).

Ao longo da Educagdo Infantil, incentivar a leitura literaria
nas atividades escolares tem-se demonstrado de grande relevancia na
organizagdo das experiéncias, na compreensdo dos fatos e na relagdo
com outras criangas. A leitura cria possibilidades da percepgio do
senso estético que, concomitantemente ao crescimento emocional e
intelectual, colaboram para a formagdo integral das criangas, ou seja,
a leitura vai do infantil até as demais fases, onde os/as estudantes
devem estar em constante aprendizado.

Acreditamos, portanto, que o acesso a literatura infantil e a
leitura sdo direitos, inalienaveis. E que visar o avango da crianga em
seu ato leitor, sabendo que a contribuigio dos/as educadores/as
poderd formar cidaddos conscientes, criticos e protagonistas de sua
educacdo, é pensar em um pafs em transformagio e assegurador de
Direitos Humanos.

Mas sera que todos veem da mesma forma? Segundo Anténio
Candido (2011), pensar em Direitos Humanos tem um pressuposto,
pois pensar que algum ¢é indispensdvel para mim ¢é também
indispensavel pelo préximo, e para que isso ocorra é necessario um
grande esforco de educagdo e autoeducagdo para reconhecer esse
ponto implicito, mas na verdade acreditamos sempre que os seus
direitos sdo mais urgentes que o do préximo.

Além disso, Candido ainda ressalva:
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Elas afirmam que o préximo tem direito, sem duavida, a certos bens
fundamentais, como casa, comida, instrugio, sadde, coisas que
ninguém bem formado hoje em dia que sejam privilégio de minorias,
como sio no Brasil. Mas serd que pensam que o seu semelhante pobre
teria direito de ler Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven?
Apesar das boas intengdes no outro setor, talvez isso nio lhes passe
pela cabega. E por ndo mal, mas somente porque quando arrolam os
seus direitos nio estendem todos eles aos semelhantes. Ora, o esforgo
para incluir o semelhante no mesmo elenco de bens o que
reivindicamos estd na base da reflexdo sobre os direitos humanos.
(CANDIDO, 2011, p. 174)

Por isso, enquanto a sociedade ndo enxergar esse bem
precioso que ¢é a literatura como um direito comum a todos, ainda
tera dificuldade de se expandir para toda a educagdo. Portanto é de
vital importancia a sua integragdo dentro das escolas, pois as criangas
de hoje sdo os adultos de amanhi e esperamos que essa nova geragdo
tenha um pensamento social que beneficie a todos independente de
situagdo socioecondmica da populagio.

METODOLOGIA

Esse estudo é de abordagem qualitativa. Para Maria Marly
Oliveira “abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa é um
processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizagio de
métodos e técnicas para compreensido detalhada do objeto de estudo”
(2011, p. 28). Para a efetivacdo do referido estudo langamos mio da
técnica de pesquisa bibliografica. Para isso, foi realizada coleta no
Google académico, leitura de artigos e capitulos de livros. Ainda para
coleta do material bibliogréfico foi realizada pesquisa na Thesaurus -
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anfsio Teixeira). Os descritores foram: literatura, na categoria de
literatura infantil; Direitos Humanos, relacionado a educacéo; leitura,
com énfase na educagio infantil; Freire e sua relagdo com o ato de ler.

Consultamos também documentos norteadores, tais como a
BNCC (2017) e o Curriculo de Pernambuco (2019), decretos e leis
com a finalidade de fundamentar a literatura como um Direito
Humano adquirido. Lemos, para o estabelecimento do didlogo aportes
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freireanos e o trabalho do sociélogo e professor Anténio Candido, na
perspectiva de colocar em evidéncia o direito a leitura e a literatura
infantil assegurando ao/a estudante da educagfio infantil e anos
iniciais do ensino fundamental a leitura de mundo e da
“palavramundo” através de uma gama de livros previamente
selecionados e balizados pelas escolas.

ANALISE E DISCUSSAO

Faz-se necessdrio resgatarmos, inicialmente, o objeto e
objetivo deste estudo. Nosso objeto é o direito a leitura, através da
literatura infantil, e a vivéncia do professor com a referida pratica
literaria. Propomos, como objetivo geral, fazer uma anélise e
compreensio sobre a vivéncia do professor com a pritica literdria em
meio escolar e se realmente ela tem sido exercida como garantia de
um Direito Humano que todo estudante tem, compondo, assim, a sua
educacdo de forma ampla e integral, trazendo ainda a reflexdo sobre
uma leitura de mundo para compreender a sociedade contemporéanea
em que se vive.

Quando nos reportamos ao direito a leitura estamos em tom
de antncio e denidncia afirmando que nem todo estudante da
educagio infantil e anos iniciais do ensino fundamental estd tendo
acesso adequado a literatura que lhe favoreca a leitura da
palavramundo. Deixamos em relevo que nem tudo que é lido, na
pratica pedagdgica literaria dos/as professores/as destes niveis de
escolaridade, leva ao estudante a uma consciéncia critica de mundo.

Vimos, no didlogo estabelecido entre os escritos do sociélogo
Antoénio Candido (2011) e o aporte do pensador e educador Paulo
Freire (1989, 2003), que Candido dd voz ao direito do acesso a
literatura e mais enfaticamente a literatura infantil. J4 em Freire
identificamos a importancia do ato de ler, ressaltando que a leitura da
palavra é precedida pela leitura que temos da percepg¢do de mundo(s).

Para além dos autores fundantes deste estudo, encontramos
em Peter Hunt (2010) a polissemia da palavra literatura e sua
pluralidade. Fica evidenciado nesses autores que a leitura e a
literatura infantil dita para criangas, ndo tem idade. Uma obra
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literaria infantil pode suscitar em uma crianga reagdes, sentimentos
inesperados. Assim como, também, poderd provocar num adolescente
ou adulto expressdes inusitadas.

Observamos ainda que o/a professor/a e a familia sdo
responsaveis pela garantia do direito ao acesso a literatura e ao ato de
ler. Quando de forma responsiva familia e escola apresentam os
diferentes contextos socioecondmicos e culturais e, as inter-relagdes
estabelecidas em distintos territérios estdo possibilitando a crianca a
refletir sobre esses contextos e suas relagdes. Como muito bem
destacou Freire, é preciso que a leitura seja, realmente, um ato de
amor.

Ler com autonomia, assumir-se culturalmente e ser
protagonista de suas escolhas e atos para uma resposta social
assertiva — é o que esperamos de nossos estudantes, estejam no inicio
de suas escolaridades ou na continuidade de sua caminhada
académica.

CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

O incentivo a leitura é de suma importancia ao longo dos
anos escolares, ele deve ser compartilhado por todos, sendo um
direito essencial na vida dos estudantes. A leitura se torna relevante
no contexto escolar, pois desde cedo as criangas comegam a ter os
primeiros contatos com as histérias infantis. E notével, portanto, que
este é um processo constante que tem continuidade dentro dos
Ambitos escolares e fora deles. Além disso, viabiliza leituras que
retratem a realidade, estabelecendo um entendimento sobre a
sociedade conforme a idade das criangas.

Mas quem conhece a importancia da leitura na vida de um
individuo sabe a diferenca que faz. E através das histérias lidas
pelos/as professores/as, que a crianga se desenvolve cada vez mais;
além de trazer um mundo de encantamentos e descobertas, dando ao
estudante diversas formas de se expressar, além das curiosidades
instigadas através das paginas de um livro. E, percebemos, nessa
dire¢do, que os estudantes estdo sempre em busca dessa constancia de
prazer e diversidade, que certamente continuard pela vida a fora.
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Portanto, a escola tem como dever formar cidaddos leitores
capazes de compreender o que estdo lendo. Devera leva-los a formar
suas préprias opinides sobre a dimensio das questdes relacionadas ao
universo a sua volta. A equipe docente devera analisar os documentos
norteadores para auxiliar o préprio curriculo escolar e suas propostas
pedagdgicas, tendo consciéncia do que significa a leitura,
compreendendo e efetivando essa prética em seu contexto escolar.

E nessa perspectiva que afirmamos que os direitos humanos,
o direito a leitura e a literatura estio entrelagados nessa proposta de
pesquisa. Dessa forma, reafirmamos que a caminhada para um
individuo se tornar um leitor é longa, mas podera ser satisfatoria
sabendo utilizar os seus conhecimentos de forma adequada e sébia.
Essa experiéncia é essencial, pois vivemos em uma realidade
totalmente diferente onde devemos ter opinides préprias para
sabermos defender o que queremos.

Por fim, evidenciamos a importincia da literatura desde a
mais tenra infincia, do ato de ler e da pluralidade contida nos temas
que os/as estudantes podem refletir. Confirmamos de que deve haver
estimulos e incentivos a leitura para aprofundar conhecimentos e
ampliar saberes a partir das leituras que o mundo propde. E notério
que os livros e a literatura estejam interligados no curriculo escolar
de cada um, pois é um dever inquestionavel.
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PAULO FREIRE E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS:
DA PRAXIS LIBERTADORA AO PROTAGONISMO
ESTUDANTIL

Anita Cristina da Silva?

RESUMO: 2021 é um ano em que, assim como em todos os que
passaram e todos o que estdo por vir, estd presente a Pedagogia do
Oprimido desenvolvida por Paulo Freire. Neste ano, caso estivesse
vivo, o educador estaria comemorando cem anos de vida. Hoje, a
Pedagogia do Oprimido ainda se faz presente na relagdo entre
oprimidos e opressores. Este artigo busca uma andlise da
metodologia Freiriana enquanto pratica para uma Educagdo em
Direitos Humanos. Para essa reflexdo, apropria-se do processo
histérico de construgdo da educagdo brasileira, analisa instrumentos
normativos para Educag¢do em Direitos Humanos e a relaciona com a
Pedagogia do Oprimido, propondo metodologias ativas a partir das
temdticas. Trata-se de um trabalho baseado na pesquisa tedrico-
bibliografica utilizando como procedimento metodolégico a revisdo
de literatura, realizando um didlogo critico que proporciona a
discussdo da importincia do ensino enquanto formador de sujeitos
proativos da realidade social, apropriando-se dela para transforma-la.
Palavras-chave: Paulo Freire. Educacio em Direitos Humanos.
Pedagogia do Oprimido.

INTRODUCAO

Nido junto a minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos
oprimidos, aos esfarrapados do mundo, a sua resignagdo. Minha voz
tem outra semdantica, tem outra musica. Falo da resisténcia, da
indignagéo, da ‘justa ira’ dos traidos e dos enganados. Do seu direito
e do seu dever de rebelar-se contra as transgressoes éticas de que sdo
vitimas cada vez mais sofridas. (FREIRE, 1997, p. 113-114).

2 Graduada em Licenciatura em Geografia pela UFPE. Mestranda do curso de Pés-
Graduagio em Direitos Humanos Cidadania e Politicas Publicas-Universidade
Federal da Paraiba UFPB. E-mail: anitacristina141@gmail.com.
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Este texto apresenta algumas reflexdes relacionadas a
tematica da Educagdo em Direitos Humanos sobre a optica das
reflexdes de Paulo Freire, a partir de sua obra Pedagogia do Oprimido.
A relagdo é importante a medida em que estamos vivendo um
momento de autoritarismo presidencial em que a educacdo, assim
como outros setores da sociedade, tem sido ainda mais oprimida. As
politicas do atual governo refor¢am praticas tradicionais da educagio
presentes em diversas escolas espalhadas pelo pafs.

Esse modelo de educacdo, desde a antiguidade, encontrou
fundamento no modo de produgdo voltado unicamente para o
crescimento da méo de obra trabalhadora. O objetivo é a perpetuacio
das riquezas direcionadas & uma minoria de pessoas espalhadas pelo
mundo. A educagio deve se resumir apenas aos aspectos técnicos e
agora tecnolégicos transmitidos teoricamente em contetidos
operacionais.

A escola torna-se entdo, instrumento de opressdo na medida
em que é o meio pelo qual essas ideias sdo repassadas
automaticamente sem garantir um minimo de reflexdo pelos
estudantes. Na sala de aula, o professor é unico detentor do
conhecimento, os contetidos sido elaborados sem a participagdo dos
envolvidos, as avaliagdes sdo reflexos de poder e disciplina contra os
oprimidos. Freire denuncia essa escola opressora quando declara que
“aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim,
descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam.”
(FREIRE, 1987, p. 23).

Freire foi um andarilho pelas estradas da esperanca.
Parafraseando o autor, usamos o verbo “esperancar”: esperancgar em
fornecer aos oprimidos a reflexdo sobre sua liberdade. E nessa
andarilhagem nossa, caminhamos também sobre a Educagio em
Direitos Humanos, que assim como Freire, busca uma realidade para
a educagdo e a construgdio do protagonismo/liberdade do
estudante/oprimido. Em nosso caminhar, nos deparamos com um
importante instrumento de luta, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948. Essa conquista, fortalecida pela Constituigdo
Federal do Brasil em 1988, representou um divisor de 4guas para a
positivagdo de direitos basicos da humanidade pés Segunda Guerra
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Mundial. Os documentos inspiram a democracia nacional afirmando
que todos sdo iguais em direitos e obrigagdes perante a lei.

Em 2003, o Plano Nacional de Educa¢io em Direitos
Humanos no Brasil reforca a luta que ja era bandeira de Freire pelos
oprimidos. O PNLDH ¢é a representagio da luta da sociedade
oprimida e possui, entre outros objetivos, destacar o papel dos
direitos humanos para o fortalecimento do Estado Democritico de
Direito. (BRASIL, 2018).

A Pedagogia do Oprimido é arma de combate para essa luta
pela educagdo libertadora. A obra j4 denunciava a educagio
antidemocrética sem significado algum. O povo precisava de um
tempero nos livros, a educagio era sem sabor, sem esperanga. E foi no
contato com a Educagio de Jovens e Adultos, junto as zonas dos
mocambos pernambucanos, no ano de 1947, que Freire criticou as
cartilhas utilizadas para alfabetizagio dos estudantes, que além de
terem caracteristicas infantis, ndo valorizavam os saberes resultantes
das experiéncias de vida dos individuos. Segundo Saviani, “a pratica
que se buscou implementar visava aproximar a intelectualidade da
populagdo, travando um didlogo em que a disposi¢do do intelectual
era a de aprender com o povo, despindo-se de todo espirito
assistencialista.” (SAVIANI, 2007, p. 316).

As concepgdes de Freire dialogam perfeitamente com a
educacdo sem significados ainda presente nas escolas brasileiras. O
autor a chamava de Educagio Bancaria, construida com contetdos
distantes dos estudantes, mas presente sobretudo nos curriculos
escolares e em um mundo que caminha em dire¢io a um mercado
consumidor do capitalismo e do reducionismo dos oprimidos.

A discussdo do papel da escola enquanto espago emancipador
e decolonial que valorize as subjetividades intrinsecas nos educandos
através de sua praxis cotidiana para liberdade e mudanga também ¢
preocupacgdo da Educa¢io em Direitos Humanos. Esses saberes,
dentre outros, sdo fundantes do pensamento Freiriano e presentes
nas discussoes daqueles que perpetuam os ensinamentos do professor.

Embora Freire ndo faga referéncias especificas a nenhuma
declaracdo ou tratado de Direitos Humanos, percebemos que o autor
considera que “uma das primordiais tarefas da pedagogia critica
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radical libertadora é trabalhar a legitimidade do sonho ético-politico
da superagio da realidade injusta.” (FREIRE, 2000, p. 43).

A Educagio infelizmente ainda ndo estd programada para
educar para a liberdade. Segundo Alain (1910, p. 75), 0 que existe no
Brasil “é um ensino mondarquico, ou seja, aquele que tem por objetivo
separar os que serdo sibios e governardo, daqueles que permanecerao
ignorantes e obedecerio.”

A discussdo apresentada neste trabalho possui extrema
relevincia social, uma vez que promove um espaco para reflexdo
sobre a perpetuacgdo da pedagogia opressora em tempos atuais, bem
como proporciona uma reflexdo do potencial da educagdo na formagio
do sujeito critico, democratico, livre e participante.

Como objetivo geral, o trabalho busca realizar um estudo das
contribui¢des da Educagdo em Direitos Humanos sob a luz dos
ensinamentos de Paulo Freire (2005) na Pedagogia do Oprimido para
construg¢io de uma educagdo emancipadora que valorize o surgimento
do protagonismo estudantil em diversas areas da sociedade. No que
diz respeito aos objetivos especificos, a proposta busca inicialmente
refletir sobre a histéria da educagdo brasileira, criticada por Freire em
suas praticas educacionais; realizar uma andlise da Educagio em
Direitos Humanos e a Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2005) com
temas que se relacionam para praxis democratica e libertadora;
discutir e refletir sobre a importancia de uma educagio para produgio
de sujeitos protagonistas na sociedade brasileira.

UMA BREVE ANALISE HISTORICA DA EDUCACAO
OPRESSORA

A histéria da educagio brasileira estd escrita por diversas
tensdes representadas pela intencionalidade das classes elitistas
presentes em diversas épocas. O que ha de comum entre elas é a
busca pela protegdo e permanéncia das altas classes em seu status
quo, além da continuidade da repressdo a democracia, as reflexdes e
as liberdades.

Percebemos, inicialmente, que a catequese foi utilizada como
um dos instrumentos de domesticagdo negros e indigenas as
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doutrinas mercantilistas da corte portuguesa. Apds esse periodo,
segundo Cury (2006), a educagdo no Brasil teve como ponto de
partida a intensa discussdo nas provincias sobre a necessidade de
escolarizagdo da populagdo, entretanto, mesmo inserindo essa
discussdo, as provincias enfrentavam problemas de baix{ssimos
investimentos e a pouca presenca do Estado como garantidor da
educacgio.

Em 1827, surgem as escolas de Primeiras Letras. Nelas, a
educacdo era utilizada pelo Estado como forma de civilizar a
populagdo, de arregimentar o povo para o processo de um pafs
independente, evitando que se desviasse dos caminhos tragados. De
acordo com a elite brasileira, a escola para os pobres nio deveria
ultrapassar as primeiras letras.

Ap6s a Independéncia, o projeto da elite se direcionava ao uso
da “instrugdo” dos oprimidos para estabelecimento de um Império
Brasileiro. Nesse sentido, segundo Cury (2006), as escolas
funcionavam em espagos cedidos por fazendeiros com pagamento
realizado também por fazendeiros. Nessa perspectiva, a escola
continuava elitista e privada, demonstrando seu caréater excludente a
negros e indios.

Em meados do século XIX, a educagdo escolar assume
caracteristicas de luta do governo de Estado contra o Governo de
casa (privatizagdo), culminando com a construgio de escolas publicas
de instrugio primaria no estado de Sdo Paulo. A escola passa a ser
espago publico, pelo menos na teoria, pois na pratica ainda havia
tracos excludentes como por exemplo, impedimento de discussdes
voltadas para questdes ideolégicas ou temas cotidianos relacionados
aos oprimidos, além disso, os contetidos seriam especialmente
articulados porque a liberta¢do do pensamento nio era um objetivo.

Em 1964, o Brasil, assim como a Argentina, o Chile, o
Paraguai e o Uruguai, sobrevive a um periodo ditatorial que também
vai influenciar fortemente os setores educacionais. Estabelece os
ideais militares direcionados a uma escola tecnicista baseada na moral
e cfvica com vieses novamente civilizatérios e reprodutores de méo de
obra para o mercado capitalista. Nesse cenario, Paulo Freire ja
incomodava com sua pedagogia para a libertagéo.
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Por ser considerado subversivo pelo seu método
conscientizador, Freire fol, como todas as outras pessoas que se
insurgiram, perseguido e exilado. No exilio, dedicou-se a construgdo
da Pedagogia do Oprimido, posteriormente Freire resgata no livro
Pedagogia da esperanga, todo o processo que resultou na obra
Pedagogia do Oprimido:

Foi vivendo a intensidade da experiéncia da sociedade chilena, da
minha experiéncia naquela experiéncia, que me fazia repensar sempre
a experiéncia brasileira, cuja memoéria viva trouxera comigo para o
exilio, que escrevi a Pedagogia do Oprimido entre 1967 e 1968.
(FREIRE, 1992, p. 27).

Diversas agdes do governo militar voltaram-se contra a
educagdo. Era preciso controlar os subversivos. Dentre outras agdes
autoritarias, a destitui¢do de diretores, a persegui¢do e tortura a
estudantes e professores formavam estratégias utilizadas pelo servigo
militar para silenciar a educagio brasileira. A prisdo de Paulo Freire
por 70 dias reflete uma das agdes de tentativa de silenciamento,
devido as suas duras acusagdes do governo ao seu trabalho,
apontando o material diddtico produzido como contririo aos
interesses da nagdo, tendo seus autores acusados de quererem
implantar o comunismo no pafs.

Esse perfodo também evidenciou a forca dos estudantes, que
impulsionados pela liberdade de pensamentos de Freire, lutaram
bravamente em busca da redemocratizagio do pafs. A participagio da
UNE (Unido Nacional dos Estudantes), cuja resisténcia representou
um dos principais protagonismos contra o regime militar no Brasil
em confronto com o autoritarismo e a repressdo, sem dudvida
contribuiu com a redemocratizagio nacional culminando com a
elaboragio da Constituigido Federal do Brasil.

Em 1988, promulgou-se no Brasil, a Constitui¢do Federal,
conhecida como Constituigio Cidadd, que instaura o Estado
Democritico de Direito, produto da luta do povo brasileiro, dentre
eles, o educador Paulo FIreire. “A briga em favor dos direitos
humanos, onde quer que ela se trave. Do direito de ir e vir, do direito
de comer, de vestir, de dizer a palavra, de amar, de escolher, de
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estudar, de trabalhar. Do direito de crer e de nio crer, do direito a
seguranca e a paz.” (FREIRE, 2000, p. 130).

Atualmente, a Constituigio Federal ainda apresenta um
distanciamento para sua efetivacdo de politicas educacionais e isso se
tornou ainda mais evidente com a Pandemia imposta pelo COVID-19,
segundo Andrade (2020, p. 5):

A pandemia em curso é herdeira de uma longa histéria de
desigualdades no caso brasileiro, pelo exterminio de indigenas, pela
escraviddo de africanos, pela periferizacio das populagdes
empobrecidas-obedecendo a uma légica que naturaliza uma
hierarquia de injusti¢as. Quanto mais a margem, mais risco se corre
de morrer pela pandemia.

A pandemia escancarou a omissdo do Estado no fornecimento
de politicas publicas. Essa forma de opressdo se tornou ainda mais
evidente nas escolas publicas. O ensino, que j4 era ministrado de
forma 1neficiente, se afasta ainda mais da realidade da realidade do
oprimido, ja que esse, muitas vezes, ndo tem nem o que comer, que
dird portar um celular para acompanhar aulas remotas? A realidade
pandémica, assim como Freire e a Educagdo em Direitos Humanos,
além de ratificar a importincia da praxis libertadora, nos traz novos
desafios para uma educagido emancipatoria.

EDUCAR EM DIREITOS HUMANOS PARA A PRAXIS DA
LIBERDADE

A educagdo em Direitos Humanos estd diretamente atrelada a
formagéo de sujeitos ativos, atuantes e protagonistas de sua realidade.
Em 1993, na Conferéncia de Viena, o Brasil assinou o compromisso
de promover uma educagéo em direitos humanos, desencadeando uma
série de garantias, culminando com a elaboragdo do Plano Nacional
de Educagdo em Direitos Humanos (2006).

Para Klein (2020), os direitos estabelecidos antes da 2°
Guerra mundial resguardados na Declaragdo Universal de Direitos
Humanos curvaram-se a uma cidadania excludente baseada em bens
materiais, protegendo uma classe especifica. Como exemplo de
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cidadania excludente, a autora aponta o holocausto como outra forma
excludente de direitos, baseada numa raga especifica. Com efeito, para
Bobbio (1992, p. 24), “o problema fundamental em relagdo aos
direitos do homem, hoje, [é7] ndo tanto o de justifica-los, mas o de
protegé-los. Trata- -se de um problema néo filoséfico, mas politico.”

Direcionando a discussio para o campo da educagdo, como ja
debatido anteriormente, ela est4 distante de ser, de fato, efetivada na
vida real dos estudantes. Dessa forma, o centendrio de Paulo Freire
retoma a importancia de uma educagio partindo do chio da escola,
que dialogue com o oprimido, para que ele mesmo seja protagonista
de sua realidade.

Nio se constitui na justaposi¢do de culturas, muito menos no poder
exacerbado de uma sobre as outras, mas na liberdade conquistada, no
direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito uma da
outra, correndo risco livremente de ser diferente, sem medo de ser
diferente, de ser cada uma ‘para si’, somente como se faz possivel
crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensdo permanente,
provocada pelo todo-poderosissimo de uma sobre as demais,
proibidas de ser. (FREIRE, 1994, p.156).

Poderfamos enumerar diversos motivos pelos quais a
educacdo brasileira permanece com cunho tradicional, mas esse
trabalho certamente chegaria ao final apenas enumerando sem nada
mais acrescentar. Preferimos resumi-las ao conceito de educagio
opressora, que assim como defendida por Freire, deve ser combatida,
extirpada da educagdo do povo. Freire (1978, p. 113) preceitua que a
organizagdo curricular “é um ato eminentemente politico, como
politica se reflete na postura que assumimos na escolha das préprias
técnicas e dos métodos para concretizar aquela tarefa [e] o carater
politico de tal quefazer independe da consciéncia que tenhamos dele
ou ndo.” O pensamento Freiriano demonstra claramente a
preocupagdo do autor com a necessidade de revisdo do curriculo e
desconstituicio de uma educagdo opressora que impede o
protagonismo de seus estudantes.

Na contramio de uma educagdo tradicional, assim como
Freire, seguimos em defesa de se educar em direitos humanos. Essa
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prética ultrapassa o préprio direito da educagdo, nio se resume a esse,
mas permeia todos os conteidos de forma transversal e
problematizadora, através de metodologias ativas para formacgio de
individuos conscientes das barreiras sociais locals ou nio,
apropriando-se desse conhecimento para quebrar paradigmas
estabelecidos pela hegemonia do saber.

Trata-se de aproximar o estudante de sua realidade
proporcionando uma educagio com significado e significincia para
transformar a realidade e construir um novo caminho. Uma educagdo
que confronta contetidos que foram criados de cima para baixo. Para
Santos (2006, p. 97), “o ignorante, o residual, o inferior, o local e o
improdutivo” sdo formas de produgido de ndo existéncia geradas ou
legitimadas socialmente porque as realidades que representam nio
tazem parte daquilo que o pensamento hegemdnico estabelece como
bom, verdadeiro, produtivo ou relevante.

A formagio intelectual e informacional transita na area dos
conteidos cientificos ou nido necessirios a compreensdo dos
tendmenos naturais e humanos do mundo. Trata-se da aquisi¢do pelo
individuo de conhecimentos técnico-cientificos para interpretar os
fendmenos naturais que o cercam. Sem praxis “é impossivel a
superagdo da contradigio opressor-oprimido.” (FREIRE, 2013, p. 52).
Assim, o Plano Nacional de Educac¢io em Direitos Humanos, dentre
outros objetivos, em seu artigo 5°, faz a seguinte previsio:

A Educagdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a
formacgdo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos
Direitos Humanos como forma de vida e de organizagdo social,
politica, econémica e cultural nos niveis regionais, nacionais e
planetario. (BRASIL, 2012, p. 2).

Klein (2020) aponta que a liberdade definida no PNDH deve
estar fundamentada em praticas metodolégicas que levem o individuo
a refletir/problematizar a realidade que o cerca, ou seja, sua praxis.
Dessa forma, a EDH busca a formagdo de um sujeito ativo dentro e
fora do seu ambiente social. Esse entendimento, também Freiriano,
caminha para a construgido da liberdade individual dos estudantes
sendo empoderados por meio do desenvolvimento das capacidades

62



X1 (‘()L(/)‘(\)I'I() INTERNACIONAL PAULO FREIRE
ISSN 2525-9393

Vol. 1

2021

cognitivas (compreender os contetidos e conceitos de temas
trabalhados), capacidades afetivas e subjetivas (atribuir valores e
significados).

O individuo empoderado/liberto por uma visdo critica
poderd enxergar ndo apenas os problemas que envolvem seu
ambiente, mas também os que atingem seu semelhante. Dessa forma,
torna-se possivel problematizar preconceitos, discriminagdes,
desigualdades, injusticas, ou seja, todas as formas de desrespeito a
dignidade humana.

Ao empoderar-se, os estudantes se libertam, se articulam em
espagos de resisténcia e luta para superagio coletiva dos obstaculos a
humanizagido (liberdade como autodeterminagdo social). Nio ¢
possivel o coletivo sem o individual e vice-versa: “temos o direito a
ser iguais sempre que a diferenga nos inferioriza; temos o direito a ser
diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza.” (SANTOS,
2006, p. 316)

Klein (2020) defende que a Educagdo em Direitos Humanos
deve estar presente nas atividades pedagégicas desempenhadas em
sala de aula, procurando desenvolver nos alunos capacidades
cognitivas para compreender os conteidos, relacionando-os com
capacidades afetivas, desenvolvendo o cardter de seu pertencimento a
comunidade em que vive e a capacidade subjetiva de valorar e atribuir
significados.

Neste ponto do trabalho, chamamos atengido para a préxis
revoluciondria defendida por Freire. Segundo o autor, “o que fazer
revoluciondrio é humanista, ja o que fazer opressor ndo o é, objetiva-
se na absolutizacdo da ignorancia das massas.” (FREIRE, 2013, p.
49).

A préxis revoluciondria estd vinculada a democratizagdo da
aprendizagem de forma que todos tenham os mesmos direitos & uma
educagio de qualidade. Nesse sentido, de acordo com Fernando
Azevedo (1964) em um sistema de dominagdo ndo se pode funcionar
uma educagio democritica, ou seja, aquela que nio compactua com
regimes fascistas ou comunistas. Para o autor, a educagdo deveria
visar a formagdo de cidaddos participantes, mas ndo partidarios (no
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caso do Brasil), e a fungdo da educagdo do Estado nunca deve ser de
dominagio, mas de dire¢do. (AZEVEDO, 1964, p. 274).

Antes de prosseguirmos com a discussdo de uma Educagio
Democratica em Direitos Humanos e a praxis revoluciondria de
Freire, assim como no inicio do texto, como andarilhos seguidores do
autor, caminharemos no passado aristocratico da humanidade,
abordando pontos importantes desse perfodo para melhor reflexdo
sobre a atualidade.

Chaui (2020) realiza uma reflexdo interessante sobre o
colapso da democracia na modernidade. De acordo com a autora, a
politica surgiu pelo poder putblico representado pelos tribunais e a
democracia s6 foi possivel ap6s a separagdo de trés personagens
miticos aristocratas: o chefe de familia (que representava o poder
econdémico); o Militar (simbolo de guerra e paz) e o Chefe Religioso
(simbolo dos deuses). Essas autoridades concentravam em suas maos
as decisdes de acordo como gostariam.

A democracia também se fundamentava numa Teologia
Cristé, cuja politica revestia-se de divindade encarnada na figura do
rei. Esse recebe um favor divino, sendo coroado e ungido por um
papa para governar, distribuindo favores a quem lhe convém.

Nesse sentido, no atual cendrio politico brasileiro, torna-se
ponto de tensdo para praxis revolucionaria de Freire. “A praxis,
porém, é reflexdo e agido dos homens sobre o mundo para transforma-
lo. Sem ela, é impossivel a superagio da contradi¢do opressor-
oprimido.” (FREIRE, 1987, p. 38).

A praxis revoluciondria se faz presente no Centendrio
Freiriano, porque, muito embora, tenhamos leis que assegurem a
igualdade entre a humanidade, na pratica, somos individuos privados
de liberdade. Embora a educa¢do de qualidade seja garantida pela
Constitui¢do Federal Brasileira, a verdade é a privagdo de muitas
pessoas do direito ao didlogo.

A democracia se fundamenta nos direitos humanos e possuli,
por esséncia, a igualdade, a liberdade de participagdo nas decisoes
politicas. O atual momento de retrocesso democrético, traduzido por
um governo com caracteristicas fascistas, tem preocupado educadores
freirianos e a prépria educagdo em direitos humanos.
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O Estado omissor e neoliberal, que propde técnicas para se
perpetuar no poder, repete as mesmas estratégias vivenciadas por
Freire durante o Golpe Militar de 1964. Estado forte e opressor;
atividade principal de estabilidade monetdria; aumento de impostos
individuais; vasto programa de privatizagdo e direitos da educagdo
controlados; criminalizacio dos movimentos sociais e estudantis, e
techamento de conselhos, para que esses espacos publicos deixem de
ser lugares de discussdo coletiva, silenciamento das escolas e
militarizagio do ensino. Assim, resumem-se as agées governamentais
contra a praxis Freiriana.

A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO PARA SE EDUCAR EM
DIREITOS HUMANOS

Aos esfarrapados do mundo e aos que com que nele se
descobrem e assim descobrindo-se com eles sofrem, mas sobretudo
com eles lutam. (FREIRE, 1992). Corroborando com a discusséo até
agora trazida entre Educagdo em Direitos Humanos, praxis
libertadora e protagonismo estudantil, reiteramos as importantes
reflexdes sobre Freire e sua obra intitulada Pedagogia do Oprimido,
realizando uma analogia com o educar em direitos humanos.

A obra e a temitica da Educacio em Direitos Humanos
corroboram com as concepg¢des ja mencionadas para uma educagdo
democratizadora a partir da praxis. Aproximamos af, algumas
metodologias ativas e ndo é nosso objetivo esgotar toda a discussdo
acerca da obra, tdo pouco resumir as comparagdes com o educar em
direitos humanos, mas sobretudo, contribuir com uma discussio
inicial do tema.

Apontamos para algumas semelhangas entre a Educagdo em
Direitos Humanos e a Pedagogia do Oprimido, as quais nomeamos de
metodologias ativas. Elas se dividem trés partes, sendo: os atores
envolvidos no processo, na apropriagdo da realidade pelos oprimidos
e no combate a meritocracia do saber.

Uma das préticas metodolégicas ativas entre a obra de Freire
e a Educacio em Direitos Humanos estd nos atores envolvidos no
processo da educagdo. Eles se encontram na base da pirdmide social
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brasileira, onde estdo os marginalizados, periféricos, criminalizados e
destituidos de politicas puiblicas governamentais. Assim como Freire,
em seu movimento da Educagdo Popular, a Educagdo em Direitos
Humanos volta-se principalmente para os excluidos do processo
educacional e com eles busca formas de resisténcia a sistemas
opressores.

Nascido em 1921, o pernambucano Paulo Reglus Freire
vivenciou os reflexos da crise econdmica de 1929, conhecendo a
pobreza e a fome. Com os esfor¢os de sua mie, conseguiu uma bolsa
de estudos em Recife, capital pernambucana. Cursou a faculdade de
direito, mas nio exerceu a advocacia. (GADOTTI, 1996; SOUZA,
2001).

Durante o perfodo ditatorial, por ser considerado subversivo
pelo seu método conscientizador, Freire foi, como todos as outras
pessoas que se insurgiram, perseguido e exilado. No exilio, dedicou-
se a construgdo da Pedagogia do Oprimido e posteriormente, resgata
no livro Pedagogia da Esperanga, todo o processo que resultou na obra
Pedagogia do Oprimido:

Foi vivendo a intensidade da experiéncia da sociedade chilena, da
minha experiéncia naquela experiéncia, que me fazia repensar sempre
a experiéncia brasileira, cuja memoéria viva trouxera comigo para o
exilio, que escrevi a Pedagogia do Oprimido entre 1967 e 1968.
(FREIRE, 1992, p. 27).

Educagdo em Direitos Humanos consiste na visibilidade dos
oprimidos pelo sistema capitalista que impede qualquer forma de
reflexdo, conscientizagio e problematizagio da realidade, fornecendo
uma educagio ficticia distante do contexto social dos educandos.

Outra metodologia ativa presente na Pedagogia do Oprimido e
a Educagdo em Direitos Humanos consiste na apropriagio da
realidade por parte dos oprimidos. Segundo Freire (2005, p. 35),
“quando o operario se aproxima da realidade o mundo que antes
enxergava desmorona em sua frente.”

Apropriar-se da realidade para transformé-la é uma
metodologia ativa. E preciso refletir sobre a realidade que permeia
um individuo para que ele se transforme em sujeito e nido continue
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sendo apenas objeto. A educagdo bancédria conduz os estudantes a
aprenderem os contetdos, sem ou com pouco significado,
ocasionando a falta de motivacio, descrédito de um futuro brilhante
por acreditar no papel antagonista de sua histéria. Para Freire (2005),
o resgate da humanidade sé pode ser elaborado pelos oprimidos a
partir do momento em que eles se descobrem oprimidos, surgindo o
homem novo representado por aquele que rompe com a contradigio e
nio a reproduz. A compreensio desse processo nio significa a
ingenuidade do homem anterior, mas sobretudo, que a opressio da
sociedade é tdo forte que impede a percepgio dessa opressdo.

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora
atual, se propdem, a si mesmos, como problema. Descobrem que
pouco sabem de si, de seu “posto no cosmos”, e se inquietam por saber
mais. Estar, alids, no reconhecimento do seu pouco saber de si uma
das razdes desta procura. Ao instalar-se na quase, senio trigica
descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problema a eles
mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a novas
perguntas. O problema de sua humanizagdo, apesar de sempre dever
haver sido, de um ponto de vista axiol6gico, o seu problema central,
assume, hoje, carater de preocupacdo iniludivel. (FREIRE, 2005, p.
31).

Como ultima metodologia ativa apontada por nés, chamamos
atencdo para o combate a meritocracia do saber implantada pelo
Ministério de Educagio. Nele, as escolas almejam metas estabelecidas
pelo IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica) na busca
de investimentos do Banco Mundial. Nessa realidade, os estudantes
sdo vistos como numeros, avaliados em diagramas e gréficos,
resumidos em percentuais.

Aos cem anos, a praxis Freiriana se faz tdo necessdria quanto
antes. O desafio continua sendo o mesmo: ultrapassar os limites da
educagdo bancdria depositada na administracdo de contetidos alheios
a realidade do estudante, contetdo estético, técnico, isolado e
opressor. Nessa prética escolar, o estudante é um objeto, desprovido
de conhecimento, e o professor é considerado Unico sabio, poderoso e
conhecedor.
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O sistema capitalista caminha para a concentragdo ainda mais
de riquezas nas mios de poucos e manifesta uma educagdo para
propagacdo de oprimidos. Entretanto, a Educag¢do em Direitos
Humanos e a Pedagogia do Oprimido se fazem presentes como temas
de resisténcia para construgio de espacos democraticos para a
liberdade e protagonismo do educando. Ndo mais se admite uma
praxis opressora, os conteiidos precisam ter significados e
simbologias para que proporcionem reflexdo e mudanga. Os
estudantes precisam participar desse processo, a Pedagogia do
Oprimido e a Educagdo em Direitos Humanos formam uma estrada

bastante longa para diversos andarilhos dispostos a provar da
liberdade.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentird, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles,
para ir compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertacdo a que
ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.
(FREIRE, 2005, p. 43).

METODOLOGIA

O estudo aborda o debate acerca de praticas metodolégicas
tradicionais chamadas de Educa¢do Bancédria ainda presentes na
educacdo brasileira. A reflexdo ocorre a partir de concepgdes da
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire e a Educagdo em Direitos
Humanos com préticas ao estimulo de uma educagdo democratica e
emancipadora. Esta pesquisa estd intrinsecamente ligada ao
referencial tedrico escolhido, realizando um didlogo entre os autores
sobre as reflexdes propostas por: Freire (2005); Chauf (2020); Klein
(2020); Cury (2000); Santos (2006); pesquisa documental sobre o
Plano Nacional da Educagdo em Direitos Humanos (2018) e a
Constituicdo Federal do Brasil (1988).

O tratamento metodolégico das fontes de pesquisa efetivou-
se por meio da andlise critica das referéncias bibliograficas e
documentais. A pesquisa evidencia a presenga de préaticas
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metodolégicas hegemodnicas durante toda a histéria da educagio
brasileira que silenciam o protagonismo estudantil e precisam ser
combatidas pela praxis da liberdade.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa proporcionou uma discussdo acerca de uma
educacdo bancdria que persiste ao longo dos anos na sociedade
brasileira. Uma educagdo de cunho tradicional que perpetua o
capitalismo, com conteddos técnicos e centralizadores. O processo
avaliativo dessa educagdo limitadora se basela em nulmeros
representados em indices, os quais enxergam no estudante, um objeto
do processo educacional.

O estabelecimento de uma educagio centralizada foi e
continua sendo metodologia utilizada pelo capitalismo como forma de
garantir os oprimidos na base da piramide social fornecendo méao de
obra para producdo. Essa constatacdo foi possivel através da andlise
da evolugio da histéria da escola no Brasil, bem como a reflexio de
acdes do atual chefe do executivo brasileiro, cujo governo possui
caracteristicas fascistas semelhantes as perpetradas pela Ditadura
Militar, em 1964.

As reflexdes sobre a obra de Freire e a Educagdo em Direitos
Humanos proporcionaram a discussio acerca da importiancia de uma
educagdo democratizadora para a formacdo de sujeitos/oprimidos,
libertos/protagonistas, capazes de compreender e mudar sua
realidade. As analogias entre a Pedagogia do Oprimido e o Educar em
Direitos Humanos apontam para praticas emancipadoras: o
envolvimento dos oprimidos no processo; a apropriagio da realidade
pelos oprimidos e a meritocracia do saber.

Enquanto a primeira visa incluir a todos os oprimidos com
suas especificidades, a segunda visa a reflexdo e a problematizagio
das questdes sociais. Por ultimo, a terceira metodologia ativa
denuncia o tratamento do sujeito como objeto do processo
educacional. Sendo assim, ndo se vislumbra pensar em educar em
direitos humanos sem refletir sobre os pensamentos de Freire na

69



XI ('()IDQL'I() INTERNACIONAL PAULO FREIRE
ISSN 2525-9393

Vol. 1

2021

Pedagogia do Oprimido. Sdo concepgdes que se entrelagam em um sé
sentido: a construgdo de uma sociedade mais justa.
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