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PREFACIO

Das poucas vezes que tive a oportunidade de pisar em solo potiguar, pude
testemunhar belezuras de uma populacio aguerrida e com quem muito tenho a
aprender. Coloco-me na condicdo de prefaciar este livro sabendo da
responsabilidade em apresenté-lo, sabendo do potente territério onde cada uma das
tessituras desta obra foram produzidas. Paralelamente, sinto-me honrado em
compartilhar desse momento em que a Educacio Integral se reafirma mais uma vez
no solo norte-rio-grandense, por meio das escritas de quem vivencia e conhece a

realidade do cotidiano da Educacao Publica e Popular em nosso pafs.

Propor um livro sobre a Educagdo Integral em tempos de retomada das
discussdes sobre essa concepgio é de uma ousadia formiddvel e respeitdvel, pois é
tempo em que se faz urgente demarcar pilares dessa concepcdo e socializar
experiéncias vivenciadas por quem conhece a realidade das institui¢des publicas de
ensino. Nas pdginas desta obra hd uma defesa explicita de uma educacio (escola e
nao-escolar) em prol do desenvolvimento integral do de cada um dos sujeitos

humanos, em escala mundial.

Nao hd fronteiras para se pensar e desenvolver um projeto de naco e de
mundo, com possibilidades de humanizar as relagdes entre os viventes e 0 meio em
que cada um de nds vivemos. Ao socializar experiéncias e reflexdes tedricas é
possivel multiplicar sonhos, atitudes e compartilhar responsabilidades na
efetivacio de uma concepcio de educacio que prime pela valorizacio da

integralidade de cada ser humano vivente. A simbidtica relacdo empreendida por



nés mostra as potencialidades transformadoras em prol de cada um de nds

habitarmos esse planeta em condicdes mais justas, equanimes e humanizadas.

A forcas bélicas estdo, lamentavelmente, presentes em nossas realidades,
vide os contextos de guerra vivenciados por muitos de nossos irméos planetdrios.
Se filhos de um mesmo ventre-mundo, deveriamos nos reconhecer enquanto
irmaos planetdrios. Porém, a gandncia, as exploracdes incontroldveis que tém
levado a escassez dos recursos naturais e as catdstrofes testemunhadas por nés nos
ultimos tempos nos faz refletir sobre como reverter os caminhos percorridos até

aqui.

Nessa vertente, o centendrio Edgar Morin[l] no final do seu livro
Humanidade da Humanidade convida-nos a uma autoavaliacio por meio das
seguintes indagacdes “Serd possivel transformar a hominizacdo em humanizagao?
Serd possivel salvar a humanidade, realizando-a?” (2016, p. 295). Na liberdade
concedida, gentilmente, pelos organizadores deste livro na tessitura deste preficio,
uso a afirmativa a seguir para responder as perguntas elaboradas pelo filésofo
francés: € possivel humanizar a humanidade, e defendo que seja por meio da

Educagao Integral.

Porém é precisa pensar: sobre Educacdo Integral escrevemos? Como
demarcéd-la e ao mesmo tempo diferencid-la de outras narrativas e concepgdes
ideoldgicas que a disputam e a reivindicam? Em um primeiro posicionamento, as
escritas versam sobre uma Educacio Integral que s6 ocorre quando hd uma sélida e
pungente democracia, cuja soberania nacional (re)conheca a diversidade e os
contextos de seus povos como forcas basilares das transformacoes paradigmdticas

necessdrias em nosso tempo. Uma Educagao Integral em que os diferentes setores



dos poderes publicos estejam a servico do bem-estar das cidadis e dos cidadaos,
por meio de politicas publicas coerentes e construidas a partir das reais
necessidades apresentadas pelos povos que habitam o territério onde elas serio

desenvolvidas.

Em segundo, a Educacio Integral aqui defendida estd ancorada, além dos
principios democrdticos, na humanizagdo das relacdes; entende, valoriza e
contribui para o desenvolvimento das diferentes dimensdées humanas,
valorizando-as em uma perspectiva horizontal e simbidtica sem a segregacao de

nenhum ser humano.

Por fim, a Educacao Integral aqui apresentada é ativa. Ocorre no e com o
territério, por meio de diferentes relacbes entre os seres humanos e com as
naturezas (no plural) existentes em nosso orbe, pois, assim como nos lembra Ailton
Krenak (2022), o futuro € ancestral e se apresenta por meio das diferentes vidas que
coexistem em nosso planeta. Valorizar o direito a vida e a possibilidade de viver
(bioldgica e subjetivamente) sdo condi¢des primordiais das existéncias e se
constituem direitos inaliendveis dos seres humanos e dos seres vivos, de todas as

espécies, habitantes do planeta Terra.

E preciso defender uma concepgio e pratica de Educacio, escolar e
nao-escolar, com fundamentos solidos em resguardar a todos os seres vivos o
direito a vida. Nao hd como refor¢car um modelo educacional em que toda a
comunidade escolar e educativa (incluindo os docentes, discentes, equipes gestoras,
familiares e habitantes do territdrio) continuem a naturalizar o projeto de
sociedade excludente, segregador e racista que ainda impera em muitas localidades

do nosso pais (e mundo); em que os sistemas valorizem o lucro e o fracassado



modelo de desenvolvimento capitalista em detrimento de experiéncias sensiveis,
humanas, humanizadoras e que valorizem as potencialidades e possibilidade de

cada individuo em seus diferentes ritmos e processos formativos.

Diante de tal contexto, encontramos nas paginas seguintes um frescor e
esperanga que se desponta em solo potiguar. E também um livro que ajuda a
inaugurar uma outra era em nosso pais, convidando-nos a olhar e enveredar nossas
atitudes em defesa de uma Educacdo que valorize o ser humano em sua
integralidade, compreenda as diferencas e diversidades existentes entre os
membros das comunidades escolares e educativas e contribua, de maneira

significativa, com a emancipacao de cada um.

A obra estd organizada em trés partes: Aclo-reflexdo-acio: movimentos
da/na educacao integral; Educacdo integral: a dinamica reflexiva e, por fim, Os

desdobramentos da educacao integral no campo formativo

Na primeira parte, os organizadores reuniram experiéncias de Educacao
Integral desenvolvidas no solo potiguar. Os textos foram produzidos por
profissionais da Educagio Bdsica, concebendo-os como iguais produtores de

conhecimentos a serem valorizados pelo meio académico.

Os fundamentos e as reflexdes sobre a Educagao Integral estao nos capitulos
que compdem a segunda parte da obra. Os autores se propuseram a discutir sobre
fundamentos e epistemes norteadoras da Educacéo Integral, enquanto concepcio e

movimento.

Por fim, mas ndo menos importante, a formacdo dos profissionais da

Educagdo estd presente na ultima parte da obra, concentrando reflexdes e



apresentacido de proposi¢des na garantida do direito a formacdo daqueles que
colocam em pratica as politicas, programas e projetos que tenham como objetivo o

desenvolvimento integral das educandas e dos educandos potiguares.

Espero, humildemente, ter cumprido com a honrosa missio para o qual fui
convidado. Porém, também desejo as leitoras e aos leitores que ampliem suas
percepcdes e possam ter nesta magnifica obra o comeco de uma jornada em defesa

de uma Educacio verdadeiramente Integral.

09 de Janeiro de 2024, Uberaba/MG

Diovane de César Resende Ribeiro

[1] Fildsofo, socidlogo e pensador francés, o qual tem admirdveis vinculos com o Rio Grande do

Norte, por meio da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.



ARESENTACTO

Querido leitor,

E com imensa alegria que compartilhamos esse livro, tecido sobre a teia da
educagido integral. O livro foi escrito a muitas maos, em solo genuinamente
potiguar, povo aguerrido e que vem ao longo de 10 anos ininterruptamente
buscando fazer uma educacao publica, gratuita, laica, de qualidade e para todes, na
perspectiva de uma educagio humanizadora e que vé meninos e meninas de forma

integral.

A concepcido de educagio aqui defendida, estd alinhavada com uma
formacao integral de criancas, jovens e adultos do nosso estado, regido, pais e
mundo. Os autores envolvidos nesse escrito defendem uma pradtica pedagégica que
vd além dos aspectos cognitivos dos sujeitos no processo de aprendizagem, mas
que oferecam oportunidades de vivéncias voltadas as prdticas esportivas, culturais ,
artisticas, de forma inter e transversal, e que considere o meio social dos sujeitos,
bem como suas emocdes. Além disso, conclamamos o Estado, professores, gestores
e a familia para juntes contribuir com a formacio das criancas e adolescentes do
nosso estado e também do pafs, pois estes sdo os responsdveis pela garantia do seu
direito humano a educacio, ao esporte, ao lazer, a saide, a0 meio ambiente, de ir e

Vir.

Para tanto, a triade teoria, prdtica e reflexdo junto aos movimentos que sdo
necessdrios para promover uma educagao integral e as maneiras de vivencid-las no

chio da escola, bem como, a contextualizagdo dessas ideias. Esse movimento



coletivo tem como finalidade agregar mais conhecimentos e enriquecer os leitores
com um material que visa colaborar com uma educacdo comprometida com o
desenvolvimento dos alunos em suas multiplas dimensdes, rompendo assim com
um modelo de ensino conteudista-bancdrio, em que os alunos sdo vistos como
meros espectadores e reprodutores, pois o que buscamos € um olhar sobre eles de
forma diferente, onde a concepcao de educacio aderida pelo sistema educacional
possibilite a esses alunos romper com os muros da escola e perpassar as barreiras
que lhes sio impostas, assim como considerar a sua bagagem cultural, pois o
aluno ao adentrar ao espago escolar carrega consigo inimeras experiéncias de
vida que precisam ser utilizadas como meio de construir significado no processo
de aprendizagem, para isso, fazemos o uso do conceito de territério e da

intersetorialidade.

Nesse sentido, os textos que compdem essa obra focaliza a teoria e agao
pedagdgica que garanta uma educagdo integral, por essa razdo, aborda os
seguintes temas essenciais a para a educacio integral, como os ja citados, que sio,
a intersetorialidade, a formagao dialdgica, os Direitos Humanos, o curriculo
integral e integrado, as artes como um elemento fundamental para a formacio
humana, a avaliacdo como um dos meios democraticos para a formulacdo das
politicas educacionais, bem como, apresentamos reflexdes sobre a educacio
integral na cidade de Parelhas-RN, relato de experiéncia sobre tessituras

diddtico-pedagdgicas trabalhadas em escolas de educagio integral no RN.

Neste sentido, convidamos vocé a adentrar o livro e mergulhar no mar
tecido e costurado no territdrio potiguar, assim, esperamos que vocé leitor amplie

sua compreensdo sobre os assuntos em discussdo neste livro, pois aspiramos



colaborar com os debates a respeito da educacio integral na contemporaneidade
ao proporcionar um de forma critica e reflexivo no que concerne a educagao

integral no Rio Grande do Norte.

Desejamos uma excelente leitura, calorosa como o nosso estado é!

Sob o sol quente e o solo resistente, resiliente e transformador do Nordeste
No calor humano e no verdo de 2024
Geovar Miguel dos Santos

Maria Aparecida Vieira de Melo
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Nazineide Brito
Introdugdo

Empreender um processo formativo embasado no pilar da extensao é
crucial ao que se propde a formacio universitdria, pois ela estd consubstanciada
pelo ensino, pesquisa e extensdo. A extensio é 0 movimento que rompe com 0s
muros da institui¢do e ganha as comunidades para estabelecer os nexos entre a
acdo educativa formal e ndo formal. Também €é compreendido como engajamento
politico e pedagdgico do processo de ensino arraigado na perspectiva de uma

teoria indissocidvel da pratica.

Tal como nos sugere Freire (1983), compreendemos também a premissa de
que toda teoria deva ser construida a partir da reflexdo sobre a sua pritica, uma
nao existindo sem a outra e ndo havendo hierarquia entre elas. Na relagio entre as
duas, é importante garantir uma retroalimentacdo necessdria que as qualifique e
que possa ser definidora da acdo politica e pedagégica desenvolvida nao somente

no chio da escola, mas sobretudo no territdrio que a integra.

Temos como finalidade neste trabalho narrar reflexivamente as agoes
desenvolvidas do Projeto de Extensdo “Articulacdo de agdes integradas em

educacdo integral com interface na decolonialidade” (PROEX/UFRN), que foi
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desenvolvido pelo Departamento de Educacdo do CERES/UFRN, em parceria com
o Comité Territorial de Educacio Integral do Rio Grande do Norte - Polo Caicé e
a 10* Diretoria Regional da Educagio, da Cultura, do Esporte e do Lazer
(DIREC/SEEC RN), durante o ano de 2022. Partindo da problematizacao
analitica/critica sobre o que fazer para manter a educagio integral presente no
Seridé e apoiada na metodologia de natureza qualitativa com uso da ferramenta
da narrativa, buscaremos narrar as agdes desenvolvidas fazendo o esforgo de

refletirmos criticamente acerca do que foi feito e do que ainda temos por fazer.

Consideramos que a pratica discursiva empreendida sobre as
representacdes sociais que os sujeitos se organizam para se envolver e desenvolver
as tramas em torno das temdticas com as quais trabalham, correspondem a um
conjunto de agdes que atravessam a subjetividade e objetividade dos sujeitos
participantes. Nesse sentido, a intersetorialidade reforca as representacdes sociais

que sdo articuladas em prol da pratica discursiva da Educacéo Integral.

Empreendemos que essa ferramenta metodoldgica corrobora para que
possamos analisar critica e reflexivamente sobre os elementos constitutivos das
acOes realizadas a partir do plano de trabalho do projeto de extensdo aqui

pautado.

Assinalamos que nio romantizamos a pratica da educaco integral, mas
acreditamos firmemente que por meio das acdes intersetoriais esta perspectiva
educativa pode ser ampliada e, sobretudo, concretizada no ambiente escolar, por
meio, inclusive da formacido continuada dos educadores e que vem sendo

realizada por meio das acdes interconectadas da 10* DIREC, do Comité e da
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UFRN, que juntos articulam momentos reflexivos e formativos em prol da

Educagao Integral no Seridd.
A extensdo universitdria — a prdxis formativa

A extensdo universitdria é uma prética discursiva juridica, ou seja, tem-se a
sua defesa na legislagdo em prol do fomento da agio formativa para a qualidade
social no processo de acio para os outros, ou seja, hd uma reciprocidade no ato de
ensinar e aprender por meio da extensdo. Logo, cabe assinalar como estd posto,

sobre Extensdo Universitdria:

Art. 5° Estruturam a concepgao e a pratica das Diretrizes da Extensdo na
Educagao Superior: I - a interagdo dialdgica da comunidade académica
com a sociedade por meio da troca de conhecimentos, da participagio e
do contato com as questdes complexas contemporaneas presentes no
contexto social; II - a formacdo cidada dos estudantes, marcada e
constituida pela vivéncia dos seus conhecimentos, que, de modo
interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a matriz
curricular; IIT - a produgdo de mudangas na prépria institui¢ao superior
e nos demais setores da sociedade, a partir da construcéo e aplicagio de
conhecimentos, bem como por outras atividades académicas e sociais; IV
- a articulacdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo
pedagdgico tnico, interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico e tecnoldgico. (BRASIL, 2018)

A extensdo ndo é um agido pontual de caridade ou de assisténcia, mas sim,
um processo continuo que corrobora com a melhoria da comunidade, logo, as
intervengdes pedagdgicas sao inerentes ao processo formativo. Em sendo assim,
justifica-se os avancos que tém sido realizados nos processos formativos por meio
da extensdo, ou seja, uma legislagio que desde a Lei de Reforma do Ensino
Superior 5.540/68, a qual nos favorece entender que a comunidade nao deve ser

apenas um laboratdrio da préxis, mas, sobretudo um territério formativo que
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permeia processos interativos entre estudantes, professores e a populagao como

um todo.

Neste sentido, ressaltamos que o Departamento de Educagao do
CERES/UFRN vem, ao longo de uma década realizando ac¢des importantes para o
fortalecimento da Educacio Integral tanto no Estado do Rio Grande do Norte
quanto no territério Seridoense, a partir de a¢des pontuais e integradas junto ao
Comité Territorial de Educacido Integral, em especial, do Polo Caicé. E ndo
somente ao Comité, mas também articulado as equipes da 10* Diretoria Regional
de Educacdo, da Cultura, do Esporte e Lazer, (10 Direc) e das Secretarias
Municipais de Educacio através da Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao
do Rio Grande do Norte (Undime-RN), entidades que juntas vém mantendo o

status quo da Educacio Integral no sertdo do Seridd.
A intersetorialidade na educacdo integral do Serido

O Departamento de Educacao do CERES/UFRN vem hd 10 anos realizando
acOes importantes para a promocao da Educagio Integral e em Tempo Integral no
Seriddé. Deste modo, explicitaremos as acdes realizadas no interregno de 2022,
pois as agdes de extensdo, atualmente definidas pelo Projeto de Extensao
“Articulacdo de acdes integradas em educacio integral com interface na
decolonialidade” (PROEX/UFRN), em sua quarta edi¢ao, vem se inovando quando
associamos a educagdo integrada aos pilares da pedagogia decolonial e dos
direitos humanos, bem como a perspectiva da intersetorialidade,
compreendendo-as fundamentais na formagao de professores nos espagos formais

de ensino.
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Por conseguinte, compreendemos que a intersetorialidade € crucial para

num grande coletivo, desenvolver acdes voltadas para um propdsito. Pois,

A intersetorialidade € a articulagdo entre sujeitos de setores diversos,
com diferentes saberes e poderes com vistas a enfrentar problemas
complexos. [..] Nessa perspectiva, as acOes intersetoriais tém se
mostrado como uma estratégia importante na busca de novos modelos
organizacionais e pode ser entendida como uma articulagio de saberes e
experiéncias no planejamento, realizagdo e avaliacio de politicas,
programas e projetos dirigidos a comunidades e a grupos populacionais
especificos, num dado espaco geografico, com o objetivo de atender as
suas necessidades e expectativas de forma sinérgica e integral
(WARSCHAUER; CARVALHO, 2014, p.193).

Assim, os atores sociais coletivos de seus diversos campos de atuacdo
articulados entre si, podem igualmente definir uma pauta importante de
transformacdo da educacio, sobretudo a integral, foco maior nesta reflexido
analitica. Sendo assim, compreendemos que gestores, pesquisadores, professores,
pais, estudantes e demais atores do territério, juntos, podem efetivar uma
educacgio integral em sua perspectiva plena. Pois, saberes e experiéncias diversos
fomentam as ideias e as possibilidades de superacdo dos desafios que se
configuram para tal intento, envolvendo condi¢des estruturais, financeiras,
pedagdgicas e sobretudo humanas e culturais. Deste modo, damos énfase a gestao
democrdtica, pois é por meio dela que os atores sociais participam ativamente das
propostas a que se permitem reconfigurar a educagio na contemporaneidade.

Neste sentido, a intersetorialidade presente nas acdes do Comité, vém
sendo realizadas através das acdes de extensdo que integra a UFRN, movimentos
sociais, secretarias municipais e estadual de educagdo do Rio Grande do Norte,
entidades da sociedade e representantes de outros dispositivos culturais como

biblioteca publica, casa de cultura, artistas locais, dentre outros.
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Adentrando ao territorio: Serido e a educagdo integral

A Educacdo Integral adentra o territério seridoense, sobretudo, através das
acdes do Comité Territorial de Educagio Integral do Rio Grande do Norte[1] e
da UFRN, esta ultima como instituicdo realizadora de acGes extensionistas.
Assim, ressaltamos que o projeto, ora vigente, intitulado Educacdo Integral no
Seridé sob a dtica da decolonialidade, visa ao fim e ao cabo, dar conta dos
processos continuos que desde 2013 vinham acontecendo, assim sendo, eis um

fragmento que explicita esta finalidade:

O projeto - na sua quarta versao - pretende dar continuidade as agdes
que ampliam e reforcam as possibilidades da constru¢ao de uma politica
publica de Educagdo Integral, ao mesmo tempo em que mantém um
espago no ambito da academia para a discussdo, aprofundamento e
divulgagdo de conhecimentos e experiéncias relacionadas a educagio
integral, envolvendo licenciandos, professores pesquisadores e
educadores em geral. Garante também a continuidade de uma acdo que
vem sendo desenvolvida desde maio de 2013, quando se iniciaram as
articulacdes entre representantes da UFRN, da Secretaria Estadual de
Educagao e Secretaria Municipal de Natal, da UNDIME-RN, além do
proprio Ministério de Educacdo (MEC), para a criagdo do Comité
Territorial de Educagéo Integral do RN, visando tornd-lo um importante
espago de articulagdo das institui¢des parceiras do Programa Mais
Educagio (PME), reforcando a pauta da educacio integral no interior do
estado do Rio Grande do Norte (UFRN, 2022).

Assim, acOes pautadas na intersetorialidade vém contribuindo na
constru¢io de politicas publicas de educacdo integral, bem como no
fortalecimento da produgdo do conhecimento e na formacdo de educadores a
partir da integracido entre a UFRN, a DIREC, a UNDIME e o Ministério da
Educagido quando da criagdo do Comité Territorial de Educagido Integral do RN

como espaco de articulacdo das institui¢des parceiras do Programa Mais
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Educagio, contribuindo na manutencédo da pauta da educacio integral no interior
do estado do Rio Grande do Norte.

O Polo de Caicé do referido Comité, compreende a regido conhecida como
Serid6é Potiguar, uma microrregido do estado do Rio Grande do Norte, que é
composto por um total de 24 municipio, os quais tém em comum aspectos
geograficos, culturais, histéricos, politicos, sociais e econdmicos. De acordo com
Morais (2016, p.16) “o Serid6, enquanto regido, demarca no territério
norteriograndense um espago com cardter particular que pela sua capacidade de
subsistir ao tempo, reinventando-se e ressignificando-se, configurou-se uma
geografia da resisténcia”.

Na sequéncia, dispomos um mapa (Imagem 01) que demarca o Seridé
Potiguar com os respectivos municipios que se integram ao Polo Caicé, do

Comité Territorial de Educacéo Integral do Rio Grande do Norte.

Imagem 01: Extenséo Territorial do Polo Caicd

Polo Mossord

Polos do Comité Temitorial de Educagdo Integral
do Rio Grande do Norte
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Flaboragio: Raila Man

Fonte: Comité Territorial de Educagio Integral do RN
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O Polo Caicé tem, ao longo da existéncia do Comité, constituido-se como
um dos polos mais atuantes, juntamente com o Polo Natal, dado a dinadmica da
intersetorialidade, através da acdes interinstitucionais do setor educativo.
Consideramos, contudo, que importa ampliar parcerias para além da educacio,
integrando-se aos diversos setores, tais como Saude, Cultura, Meio Ambiente,

Esportes e Lazer e assisténcia social.

Acgoes desenvolvidas no interregno de 2022

Com a aprovacao do Projeto de Extensao “Articulacio de acdes integradas
em educacdo integral com interface na decolonialidade”, através do Edital n.
007/2022-UFRN/PROEX (Selecdo Piiblica Para Apoio a Projetos De Extensio)[2],
foi possivel vivenciar a sua quarta edigdo. De tal modo, que nos proporcionou
ampliar os didlogos e articulagbes quando iniciamos as reunides virtuais e
presenciais, no ano de 2022. Destacamos que devido a pandemia da Covid-19,
tivemos mais reunides online[3] do que presenciais, mas 0s poucos encontros
presenciais foram bastante significativos. Nossas ac¢des podem ser assim
visualizadas conforme narradas a seguir.

Alguns dos registros das a¢des do referido projeto, tendo como foco central
o fortalecimento do Comité Territorial de Educagdo Integral do RN - Polo de
Caicd, sobretudo os que as narraremos aqui, estdo disponiveis em forma visual e
textual em nossos canais de comunicacio que carregam o nome do referido
Comité, tais como: Instagram, Blog e Canal do Youtube [4]. A criacdo dos referidos
perfis nas redes sociais foram fundamentais para melhor registrar os feitos do
projeto e do Comité, envolvendo as agdes desenvolvidas ao longo do ano de 2022.

Essas redes sociais tém se constituido também como um importante territério o
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qual o comité tem cada vez mais ocupado, haja vista as inumeras possibilidades
que o ciberespaco oferece.

A primeira acdo do Projeto se deu numa comunidade rural, em uma
escola do campo, no primeiro semestre de 2022, durante a qual, apds observagao e
diagndstico da realidade, alguns bolsistas dos projetos Processos de
ensino-aprendizagem: descolonizando as prdticas pedagdgicas (UFRN, 2022), e
Articulagdo de acgoes integradas em educagcdo integral com interface na
decolonialidade (UFRN, 2022), propuseram como interven¢do pedagdgica uma
oficina pedagdgica intitulada Curriculo intertranscultural, a qual foi relatada em
artigo[5] publicado na revista Diversitas Journal.

Outra agdo significativa do projeto em 2022 do Polo Caicd foi a
organizacio do I Semindrio de Educacéo Integral do Seridd, realizado no dia 07 de
junho, no Auditdrio da 10* DIREC, numa programacio com muito aprendizado e
didlogos que fomentaram as discussdes acerca da Educagao Integral no ambito do
Polo em questio a partir do tema A educagdo Integral na Perspectiva Freireana:
socializacdo das pesquisas e proposicbes para agbes em educagdo integral no Seridd. O
evento contou com a presenca de diversos parceiros, entre eles, os diretores da 9?
e 10* DIRE, membros atuantes do Comité, e também de diversos setores da
sociedade, entre eles, arte e cultura. Foi também realizada uma mesa de didlogo
que abordou o Didlogo entre educagdo integral e Paulo Freire; a socializado da
pesquisa Comité Territorial de Educacdo Integral do RN: Desafios e Possibilidades e
uma roda de conversa intitulada Comité de Educacdo Integral e o Polo Caicd:
aspectos historicos e proposicées intersetoriais no Seridd. Este evento foi essencial

para fortalecer o Polo Caicé e se constituiu como um feito inédito, pois retomou
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os encontros presenciais do Polo apds o periodo de pandemia, fortalecendo assim
a pauta da Educacdo Integral no Seridé potiguar.

J4 no més de Julho, entre os dias 14 e 16, ndo sé o polo Caicd, mas todo o
comité esteve presente na realizagio e participacdo da Jornada de Educagdo Integral
na CONAPE: ampliando articulagées e interinstitucionais no territdrio nacional, em
Natal. Com uma vasta e intensa programacdo e com a presen¢a de nomes
nacionais do campo da Educacdo Integral, tais como Jaqueline Moll e Natacha
Costa, o evento contou com o apoio e organizacdo do Projeto Conexdo Felipe
Camardao, da REDHUMANI[6], Observatério Nacional de Educacdo Integral,
Projeto Leitura + Neurociéncia, Centro de Educacio (CE/UFRN), Centro de
Ensino Superior do Seridé (CERES/UFRN), além do préprio Comité.

Durante a programacio da referida jornada, contamos com a representagio
do nosso comité na Roda de Prosa realizada no Conexio Felipe Camario. Os
membros também participaram da Mesa de Exposi¢do sob o tema” Educagio
integral na escola publica brasileira: experiéncias em curso e aprendizados da
histéria”, realizada na Escola de Governo, promovida pela Secretaria do Estado da
Educacdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer - SEEC/RN, e que contou com
expositores dos municipios de Diadema, Contagem/MG, Maricd/SP, Sao
Leopoldo/RS, do Centro de Referéncia em Educacio Integral, dos Comités Baiano
e do Triangulo Mineiro e ainda das Secretarias Estaduais de Educacdo da Bahia e
do RN, sob a coordenacdo da Profa. Jaqueline Moll/UFRGS. Um momento
importante para compreender como cada um destes estados/territérios vém
desenvolvendo acdes alinhadas a concepcao de educagdo integral no pais.
Sabemos o quio se torna importante e necessdrio o compartilhamento dessas

experiéncias entre pesquisadores e educadores, ou até mesmo interessados pela
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temdtica, uma vez que ajudam a fortalecer e consolidar as préticas educativas nos
diferentes territdrios. Ainda neste evento, participamos do Encontro Formativo
da SEEC-RN, que tematizou “A formacio integral dos sujeitos: espagos-tempos de
aprendizagens”, realizado no Auditério da Reitoria da UFRN - Campus Central.

Importa registrar que durante 8 CONAPE, ainda nesse periodo, membros
do projeto de extensido e do polo Caicd participaram da sua abertura, com uma
caminhada em prol da educagio, e também da atividade autogestionada com a
presenca de professores, pesquisadores da REDHUMANI, do Observatdrio
Nacional de Educagdo Integral e dos Comités de diferentes estados brasileiros
(em especial, Bahia, Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio Grande do Norte), que pautou
a agenda da Educacdo Integral no Brasil. A atividade foi finalizada com a leitura
do Manifesto em prol da Educagdo Integral brasileira, assinado por todo o coletivo
presente. Esta acao foi essencial para que os membros do comité e do Polo Caicé
percebessem mais uma vez que a pauta levantada pelas suas acdes permaneciam
latentes e evidentes. Foi também um momento de esperancar para a Educacao
Integral no pais, estado e sobretudo, no Seridé.

No dia 01 de agosto de 2022, no Auditério da 10* DIREC, houve a
participacdo em Reunido Ampliada da Rede de Protecdo a Crianga e Adolescente,
em que se discutiu a temdtica da Educacido Integral. Na oportunidade a
Professora Nazineide Brito abordou os aspectos tedricos-conceituais e apresentou
algumas experiéncias a nivel nacional, de iniciativas, em que em sua génese
tinha-se uma escola que propunha em suas préticas a Educagio Integral. Na
oportunidade também foi apresentado o que jd existe e estd projetado sobre
educacio integral nos municipios de Caicd, Serra Negra do Norte, Sdo Fernando e

Timbauba dos Batistas, municipios que integram a referida rede. Na
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oportunidade, dirigentes da pasta da educagio desses municipios apresentaram
os avancos e desafios das politicas publicas de fomento a Educacao Integral nos
seus respectivos territdrios. A Diretora da 10* DIREC, Suenyra Ndbrega Soares -
grande defensora da Educacio Integral e membro do comité - também apresentou
as acOes atuais e as perspectivas de futuro para as escolas estaduais da
circunscricdo regional. Essa participacdo na reuniao da Rede de Protegdo da
Crianca e do Adolescente foi essencial para que o comité compreendesse a que
patamar estavam as iniciativas e proposicdes de escola integral e de tempo
integral em alguns municipios do Seridd, bem como os desafios que os secretdrios
municipais de educacido enfrentavam, dando assim subsidios para o comité pensar
em acdes mais significativas e com base na realidade do Polo Caicé.

O Projeto de Extensdo também organizou em articulacdo com o Polo e a
10* DIREC, a 19* Reunido Ampliada do Comité em Sao Francisco do Oeste/RN,
que aconteceu no dia 01 de setembro de 2022, tendo uma presenca bastante
significativa de educadores. A programacdo contou com mesa de abertura,
apresentacOes artisticas de estudantes, professores e artistas da cidade. Entre as
atividades também foi realizada uma palestra sobre Educagdo Integral e o papel do
Comité como agente articulador nos diferentes territérios do RN, apresentada por
Nazineide Brito/Comité e Joana D’Arc/SME de Currais Novos, sob a mediacao de
Sueli Marinho/SEEC RN. No momento posterior, em formato de mesa redonda, a
equipe da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Francisco do Oeste/RN,
apresentou o que vem sendo desenvolvido no que diz respeito 4 Educacio Integral
no municipio. Tais agdes foram: institui¢do de lei que regulamenta, contratagao
de bolsistas para ampliacido da jornada, ampliacdo do quantitativo de matriculas

em tempo integral e proposi¢io de alteragdes. No turno vespertino, a
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programacdo contou com uma visita a uma escola do campo que atende criancas
com jornada didria ampliada; e também a duas fdbricas téxteis do municipio. No
encerramento da reunido ampliada foi realizada uma leitura coletiva do Manifesto
Por uma Educagdo Integral em Tempo Integral[7] que fora lancada no evento
integrado a CONAPE. E, na sequéncia, o municipio patrocinou um momento de
confraternizagdo ao som de forré, com muita danca e alegria, numa praca publica
de Sao Francisco do Oeste/RN e com um verdadeiro sentimento de que a
Educacao Integral vive e pulsa nos mais diversos lugares do estado. As esperangas
ao final de cada evento também sdo renovadas. Esperanga do verbo esperancar,
conforme nos ensinou Paulo Freire (1992)

No periodo de 24 a 26 de novembro de 2022, membros do Projeto de
Extensdo e também do Comité e Polo, participaram do Férum Nacional das
Escolas2030 e do I Semindrio Nacional de Educacao Integral em Diadema/SP, que
contaram com palestrantes a nivel nacional, tais como Jaqueline Moll e César
Nunes. A participacio nesse encontro foi essencial para compreender a discussio
em torno da pauta Educacao Integral a nivel Nacional, sobretudo para o ano de
2023, com a possibilidade de retomada da perspectiva progressista no campo
educacional. O semindrio foi um momento de revigora¢io nao s6 do comité, mas
de um esperancar por todos aqueles que estio no movimento nacional em prol da
Educacao Integral. Tendo sido assim, essencial para compreendermos que
estamos trilhando um caminho possivel e passivel da Educagio Integral no Rio
Grande do Norte, como também no Polo Caicd.

No dia 11 de novembro de 2022 aconteceu uma Reuniao presencial do Polo
Caicd, no Centro Administrativo da Prefeitura Municipal de Caicé-RN. Essa acdo

marca a retomada das atividades presenciais voltadas para a organizacao do Polo,
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acolhendo cerca de 50 pessoas, dentre elas, secretdrios(as) municipais de
educacdo, professores (as), estudantes e outros atores da sociedade. Na
oportunidade, cada municipio apresentou sua realidade frente a implementagio
da Educacio Integral, apontando perspectivas e desafios. A reunido foi essencial
para comegarmos o mapeamento da EI em solo seridoense, e dentre as
conclusdes, ficou claro que a educagdo integral jd estd acontecendo no Seridé
Potiguar, sendo necessdrio a sistematizacdo e melhor planejamento de suas acdes.
Ao término da reunido foi proposto a criacdo do Plano Seridoense de Educagio
Integral e definido os formatos e espagos das proximas reunides do Comité. A
reunido também foi essencial para delinear e direcionar o calenddrio de acdes
para o ano de 2023.

Para encerrar as atividades do ano, houve uma reuniio virtual no dia 08 de
dezembro de 2022, orquestrada pela Coordenacdo Colegiada do Comité para
avaliar o ano de 2022 e pensar na programacio das acdes para o ano de 2023. Na
reunido ficaram definidos os seguintes compromissos a serem assumidos em
2023: organicidade e institucionalizagdo do comité, com base na sua carta de
principios e forma de funcionamento j4 instituida desde a funcdo, com seus polos
e reunides; curso de extensio a ser proposto pelo Polo Natal, por meio de uma
acdo extensionista do Centro de Educacdo da UFRN; inicio da construgio
coletiva do Plano de Educacdo Integral do Seridd; realizacdo de reunides
ampliadas no estado; atividades comemorativas da primeira década do Comité,
percorrendo as regides do estado - Caravana dos 10 anos do Comité RN;
mapeamento dos municipios que ja implementam a educacdo integral;
desenvolvimento de lives nos canais comunicativos do Comité; renovacio dos

projetos de extensido que dao sustentacdo ao Comité; lancamento de livro em
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formato de e-book, contando as experiéncias e teorizando sobre a educagio
integral do Serid6 e por fim, culminincia com o IV Encontro
Norte-rio-grandense de Educacido Integral, fazendo alusdo a primeira década do
comité. A realizagdo desta agenda anual se constituiu como um dos principais
desafios proposto na tltima reunidao do Comité, a qual vem sendo concretizada em
2023, ano de escrita deste artigo, monitorada e em breve avaliada pelos participes
desse coletivo, com o intuito de replanejar ou rever acdes pensadas para o
interregno deste ano.

Como acao especifica do Polo Caicd, registramos também no ano de 2022,
a orientacdo de Trabalho de Conclusido que abordou os aspectos histéricos do
Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC) do Municipio de
Parelhas-RN, tendo como como orientadora a Professora Nazineide Brito e
também como um dos membros da banca avaliadora, o Professor Geovar Miguel,
o trabalho foi escrito pela discente Maria da Luz Vasconcelos, do Curso de
Pedagogia do CERES/UFRN, representando uma excelente contribui¢io para a
EI no territdrio potiguar.

Salientamos ainda que tivemos encontros semanais para estudar sobre a
Educagao Integral, bem como participacio em eventos da REDHUMANI e do
Observatdrio Nacional de Educacgio Integral, conforme foi evidenciado aqui nas
acdes. Portanto, o processo da narrativa favorece esta autoreflexdo em torno de
tudo que foi feito e do como foi feito favorecendo para que possamos reelaborar

continuamente nossas agdes cotidianas em prol da Educagio Integral.

Consideracoes finais
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Enfim, destacamos que o Projeto “Articulacdo de acdes integradas em
educacdo integral com interface na decolonialidade” iniciou suas atividades em
margo de 2022 e foi até dezembro de 2022, favorecendo para que muitas acdes
pudessem ser desenvolvidas conforme foi registrado no Instagram do Comité da
Educacao Integral. Esta ferramenta foi importante para os registros e assim por
meio da narrativa poder analisar critica e analiticamente as a¢des que foram feitas
e as que ficaram programadas para o ano de 2023, tendo em vista que o projeto foi
aprovado novamente e com financiamento, permeando assim ac¢des mais efetivas
no processo da educacao integral.

E, conforme compreendemos desta reflexdo critica, analitica e reflexiva
sobre as acdes desenvolvidas no interregno de 2022, o fio condutor da
intersetorialidade ndo se restringiu somente as trés entidades que ressaltamos
aqui, a UFRN, o Comité Territorial de Educagao Integral do RN - Polo Caicé-RN
e a 10* DIREC, mas também envolve outras instituicdes que estiveram presentes
na CONAPE-2022 e em Diadema/SP, vivenciando a complexidade em torno da
educacio integral.

Portanto, constatamos que nio hd um modelo a ser seguido em prol da
Educagdo Integral, mas por meio do didlogo, da gestdo democrdtica e da
participacdo ativa corrobora para que tenhamos outras prdticas de ensino; mesmo
com todos os desafios que temos na realidade das instituicdes de ensino é possivel
vivenciar outras experiéncias formativas, sobretudo, quando consideramos que o
ato educativo € politico e pedagdgico.

Mediante sobre o que fazer para manter a educagio integral erguida no
Serid6? Constatamos que as agdes que estamos realizando por meio da

intersetorialidade tem favorecido recriar a prdtica educativa em prol da formacao
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integral humana. Sendo assim, reafirmamos que a metodologia de natureza
qualitativa por meio da ferramenta narrativa, nos leva a considerar a esséncia do
registrar-se, narrar-se e existir-se faz toda a diferenca no processo autoformativo
que um movimento como este nos permite.

Destacamos que em 2022 o Projeto de Extensdo em pauta cumpriu os seus
objetivos, realizando muitas e significativas agdes, e que em 2023 temos muitas
outras para realizar, empreendendo assim esforcos coletivos, agregando e
congregando atores sociais da academia, do Comité, das redes de ensino e da
comunidade em geral, para pensar e materializar a educagdo na dimensao da
formacio omnilateral.

Consideramos que pelo nexo da intersetorialidade é possivel vislumbrar
possibilidades outras para desenvolver acdes inovadoras que favorecem a
integracdo de estudos, pesquisas e intervencdes pedagdgicas como as que foram
realizadas na comunidade Barra da Espingarda, a favor do curriculo
intertranscultural.

E neste caminho trilhado, construido durante o seu percurso, que a UFRN
e o Comité, sobretudo o Polo Caicd, tém colaborado para a garantia de uma
Educagao Integral em solo seridoense, fortalecendo a educagao piblica, gratuita e
de qualidade, com principios equitativos, justos para todos e todas.

Finalizamos a escrita deste capitulo na certeza que o caminho trilhado pelo
Comité/ Polo Caicd, com o apoio das entidades aqui mencionadas, vem
construindo uma bela trilha. Trilha essa que é humana, feita por muitas mios,
com muita gente. Na utopia de um possivel vidvel, palpdvel, inédito e oportuno,

para as criangas, adolescentes, adultos e idosos, pois todos somos seres integrais,
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em uma jornada integrada, chamada de vida. E Lembramos o provérbio africado:

“é preciso uma aldeia para educar uma crianga”
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REFLEXDES SOBRE A ESCOLA DE EDUCACAD INTEGRAL ® @ &

EM TEMPO INTEGRAL: UMA EIPERTENCIA NGk %

MUNICIPIO DE PARELHAS-RN

Marecilda Bezerra de Aratijo
Ana Paula de Medeiros Domingos

Ana Paula de Oliveira Santos

Introdugao

A educacio se inscreve como um requisito indispensdvel para garantir a
cidadania e como condicdo central para que uma sociedade possa construir um
projeto politico, econémico e social que garanta uma vida de respeito e dignidade
a seus membros. Por isso mesmo, o desenvolvimento histdrico da concepcao de
educacio de tempo integral evidencia, em primeiro lugar, a exigéncia, a pressdo e
a luta constante pela popularizacdo da educacdo, no sentido de uma escola
universal de qualidade que prepare para a vida.

Desse modo, o presente texto compartilha a experiéncia de uma escola
publica com Educacao Integral em Tempo Integral instituida com iniciativa do
poder publico municipal no interior do estado do Rio Grande do Norte,
especificamente, na regido do Seridd. Nesse contexto, a Escola Municipal Prof.
Arnaldo Arsénio de Azevedo (EMPAAA) esta localizada no bairro Ivam Bezerra,
municipio de Parelhas - RN.

O referido estudo partiu da seguinte questio: Que contribuicdes a
implementacdo de uma escola de Educacdo em Tempo Integral na rede publica
municipal de ensino trouxe para a comunidade escolar? Como objetivo,

procuramos: conhecer a experiéncia da Escola Municipal Professor Arnaldo
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Arsénio Azevedo com a ampliacdo do tempo escolar e das oportunidades de
aprendizagem; identificar os avangos de aprendizagem por meio da oferta de
atividades educativas diversas, articuladas a otimizacdo do espaco escolar e
demais espagos publicos municipais, caracterizando um turno complementar;
analisar os testemunhos das professoras da EMPAAA que trabalham com o
Ensino Regular e as que desenvolvem atividades no turno complementar.

Para alcancar os objetivos propostos e melhor apreciacido deste trabalho, foi
utilizada uma abordagem quali-quantitativa. Com o intuito de conhecer a
problemadtica sobre a drea de estudo, foi realizada uma pesquisa exploratéria.
Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa exploratdria tem como objetivo
disponibilizar diversos conhecimentos sobre o tema que serd pesquisado, criar
hipSteses ou encontrar outros aspectos para o assunto. A luz das referéncias de
Aradjo (2009), Santos (2022), Moll et al. (2012), Gongalves (2006) consolidamos a
pesquisa bibliografica que fundamentou nossa andlise diante da experiéncia aqui
apresentada.

O estudo revela que uma das mudancas inerentes a concepcao da Escola
Integral em Tempo Integral é a de que sua organizacdo ndo se baseia em turmas
com um unico professor que ensina a todos os alunos um mesmo conteido. O
ensino se expande para incluir diferentes profissionais que contribuem para
possibilitar diferentes abordagens, leituras e praticas educativas aos alunos
atendidos em tempo integral. Tudo isso reflete na elaboragio de projetos
socioeducacionais que visam a insercio das criancas, adolescentes e jovens no
mundo das relagdes sociais culturais e do trabalho. Assim, os projetos

completam-se e interpretam-se, de modo que cada individuo, ao longo da sua vida,
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possa tirar o melhor proveito de um ambiente sauddvel e em constante

transformacao.

Os caminhos educacionais da Escola Municipal Professor

Arnaldo Arsénio de Azevedo

A escola iniciou sua caminhada na construgido social e com a funcao
mediadora do saber em 1981, quando recebeu o nome de Escola do Menor
Abandonado. Na época, pertencia ao bairro Cruz do Monte, e atendia a uma
turma de 1? série composta por 30 alunos na faixa etdria de 10 a 14 anos; outra
turma multisseriada de 22, 3% e 4? série com 26 alunos na faixa etdria de 09 a 15
anos. No ano de 1982, a escola passou a se chamar Escola do Menor Carente,
funcionando com 05 turmas: uma de jardim de infincia (turma unica) com 32
criancas de 04 a 06 anos, 02 turmas de 1* série, 01 turma de 2? série e 01 turma
multisseriada de 3* e 4* série. Em 1983, recebeu outra denominagio, desta vez,
recebeu o titulo de Escola Municipal PRONAV (Programa Nacional do
Voluntariado).

No ano de 1994, sua situacio foi regulamentada, através da Lei Municipal
N 824/94 de 29 de abril de 1994, retroagindo seus efeitos a 1982, portaria de
autorizacdo de funcionamento do Ensino Fundamental n® 470/94, de 14 de
setembro de 1994, publicada no Didrio Oficial de 17 de setembro de 1994,
passando a denominar-se Escola Municipal Professor Arnaldo Arsénio de
Azevedo. Neste mesmo ano, foi ampliada e reformada.

De acordo com Aradjo (2009), um dos avancos considerado mais relevante
se deu a partir do ano de 2007, quando foi implantada a experiéncia de Escola de

Tempo Integral, que tem como objetivo principal complementar o curriculo
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formal do Ensino Fundamental com atividades diversificadas, permitindo aos
estudantes a oportunidade de participar de um conjunto de experiéncias
esportivas, artisticas e recreativas, além de incluir atividades relacionadas ao
reforco pedagdgico, diariamente, para suprir as dificuldades identificadas,
principalmente na escrita, leitura e matemadtica.

A partir de 2010, a referida instituicio recebeu o Programa Mais Educacao
criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, o qual constituia-se como estratégia do Ministério da Educacio para
fomento a educacdo em tempo integral nas escolas publicas brasileiras. O
programa permaneceu na escola até o ano de 2016, dltimo ano em que a escola
recebeu recursos desse. Foi implementado por meio da realizacdo de
acompanhamento pedagdégico em Lingua Portuguesa e Matemdtica e do
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
impulsionando a melhoria do desempenho educacional mediante a
complementagdo da carga hordria em cinco ou quinze horas semanais no turno e
contraturno escolar.

No ano de 2019, através da secretaria municipal de educa¢ido, houve a
retomada das agOes voltadas a Educacao Integral, com aulas regulares e oficinas
no contraturno, uma vez que essa proposta teve seu fim, em abril de 2020, devido a
pandemia.

No ano de 2022, a prefeitura municipal através da Secretaria Municipal de
Educacio oferece uma nova proposta de educacio em tempo integral para a
Escola Municipal Professor Arnaldo Arsénio, a qual propde uma experiéncia
multidimensional que atue integradamente aos aspectos da vida do aluno, quanto

ao seu bem-estar fisico, seu desenvolvimento social e cultural e sua capacitacao
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como ser politico. Preocupa-se, também, com o desenvolvimento intelectual dos
estudantes, ja que estdo inseridos em uma localidade de fatores econdémicos
menos favorecidos e de alta vulnerabilidade social, muitos vivem na companhia de
seus avos enquanto os pais trabalham de maneira informal. Na escola em tempo
integral, os alunos “tém a oportunidade de pesquisar os conteidos curriculares,
interagir com a leitura de diversificados tipos de textos, prdticas de escritas,
numeramentos, ampliando seus conhecimentos cientificos” (Moll et al., 2012, p.
42).

Essa € uma realidade analisada a partir dos dados do IDEB. Consciente de
que estamos falando de avaliacdes externas, estandardizadas que trazem efeitos
negativos e positivos sobre as aprendizagens dos alunos, tencionamos explanar os
resultados do IDEB nos ultimos oito anos da Escola Municipal Professor Arnaldo
Arsénio, analisando-os com o olhar e os fundamentos epistemoldgicos da
Educacao Integral. O aluno que passa mais tempo com atividades
diddtico-pedagdgicas dentro ou fora do espaco escolar desenvolve melhor suas
habilidades. Diferentemente das criancas que passam apenas 4 horas didria na
escola e o restante do dia brincando de maneira aleatdria nas ruas.

A seguir, apresentamos no Quadro 1 os dados do IDEB em conformidade

com os anos de sua execugao.

Quadro 1: Metas do IDEB

ANOS DE APLICACAO METAS PROJETADAS METAS OBSERVADAS
2005 - 3.0
2007 31 3.5
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2009 3.4 4.7
2011 3.8 5.2
2013 4.1 4.2
2015 4.4 -
2017 4.7 6.5
2019 5.0 4.9
2021 5.3

Fonte: INEP, 2023

Dando importancia ao Quadro 1, percebemos que o desempenho dos
estudantes da escola jd citada foi crescendo mediante as avaliacdes realizadas
pela Prova Brasil. As médias aumentaram, consideravelmente, levando em
consideracao a taxa de reprovacio, evasio (eliminados) e aprovacio entendida pela
comunidade escolar como promocdo das aprendizagens e diferentes saberes
necessdrios a vida do educando, nio apenas por classificacido de notas. No ano de
2015, a escola nio foi avaliada, pois o 5° ano ndo tinha a quantidade de alunos
exigida para realizacio da prova. Em 2019, a referida escola fica abaixo um
décimo de sua média projetada, o que evidencia para a equipe gestora e
pedagdgica a necessidade de um plano de agdo para elevar este resultado:
planejamento quinzenal com professores do Ensino Regular e professores dos

ateliés; reflexdes sobre as necessidades e dificuldades que os alunos apresentam;
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articulacdo com a comunidade escolar em atividades para elevar a autoestima dos
alunos; fortalecer o espirito de equipe e cooperacdo; comprometimento de toda a
comunidade escolar com a aprendizagem dos alunos.

Sabemos que vivemos um periodo pds-pandemia em que durante o periodo
critico da pandemia, as criancas ficaram com ensino remoto ou hibrido por
aproximadamente dois anos consecutivos. A escola teve que se reinventar para
que os conteddos chegassem até a casa dos alunos, quando muitos ndo tém um
celular, computador ou até mesmo internet. Neste caso, algumas atividades eram
impressas na escola e o professor, com os cuidados necessarios, fazia a entrega
deste material na prépria casa do aluno. Desse modo, a Escola Municipal
Professor Arnaldo Arsénio com a proposta de Educagido Integral em Tempo
Integral apresenta possibilidades de recuperacdo dessas aprendizagens esmagadas
pela pandemia causada pela COVID-19, além da falta de estrutura, recursos
tecnoldgicos, recursos humanos, aumentando, assim, o distanciamento entre o
aluno e o conhecimento cientifico.

A seguir, apresentamos o Quadro 2 de rendimento referente ao ano de 2021.

Quadro 2: Rendimento Anual — 2021

MATRICU MATRICULA EVA
ANO . APROVAD REPROV TRANSFERID RESULTAD
LA S APOS DID
ESCOLAR oS ADOS oS O FINAL
INICIAL MARGCO os
12 ANO
24 - 24 - - - 24
A
12 ANO
21 02 21 - - 02 21
B
22 ANO 29 01 28 - - 02 28
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32 ANO 26 02 28 - - 28
4* ANO
29 - 19 10 - 29
A
52 ANO 32 02 14 20 - 34
TOTAL 161 07 134 30 04 164

Fonte: Secretaria da EMPAAA (2021).

Os dados evidenciados no Quadro 2 mostram a real situacdo de nossos
educandos quanto ao processo de leitura e escrita, o que provoca a necessidade de
se ampliar, com urgéncia, os tempos e espacos dos alunos na escola. Com a
proposta da EMPAA de passar a ser uma Escola de Educacdo Integral em Tempo
Integral, esperamos ampliar as aprendizagens de nossos alunos, reverter os dados
apresentados e introduzir novos saberes a partir do contexto, interesses,
necessidades de aprendizagem, desenvolvimento e perspectivas dos estudantes.

Segundo Arroyo (2012), um caminho possivel é alargar a funcéo da escola, da
docéncia e dos curriculos para dar conta de um projeto de Educacao Integral em
Tempo Integral que articule o direito ao conhecimento, as ciéncias e tecnologias,
as culturas, aos valores, ao universo simbdlico, ao corpo e suas linguagens,
expressoes, ritmos, vivéncias, emogdes, memdrias e identidades diversas.

Para Cavaliere (2002), no Brasil, a influéncia dos intelectuais na educagio,
entre os anos 30 e 60 do século XX, € destacada pela presenga do educador Anisio
Teixeira, que defendia a implantacio de institui¢des escolares que teriam como
meta a Educacdo Integral. Iniciada na Bahia, como modelo de escola publica de

tempo integral, o tedrico propds a adogdo de uma estrutura de escolas-classe e
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escolas-parque. Nesse sentido, surgem os Centros Integrados de Educacgio Publica
(CIEPs), inicialmente, no estado do Rio de Janeiro, na década de 1980. No inicio
dos anos 90 do século XX, o mesmo projeto foi implantado no interior do estado de
Sao Paulo, na gestao do prefeito Waldemar Tebaldi (de 1989 a 1992).

De acordo com Mauricio (2004), os Centros Integrados de Educagao Publica
(CIEPs), projetados por Oscar Niemeyer, foram construidos e implantados no
Estado do Rio de Janeiro nas duas gestdes do governador Leonel Brizola, através
do programa Especial de Educagido (I PEE, de 1983 a 1986, e II PEE, de 1991 a
1994). O programa tinha como objetivo implantar uma proposta de educacio
puiblica em tempo integral para o Ensino Fundamental, em 500 unidades escolares,
que atenderia um quinto do conjunto de alunos do estado.

Nessa mesma perspectiva, podemos citar o PROFIC, Mais Educagio,
Programa Segundo Tempo que contribuiram para que tivéssemos a Educagao de
Tempo Integral nas escolas brasileiras. Nesse sentido, Gongalves (2006) enfatiza
que se trata de um aumento quantitativo e qualitativo das horas-atividades que a
escola oferecerd aos seus alunos. Quantitativo, porque considera um nimero
maior de horas, em que os espacos e as atividades propiciadas tém
intencionalmente diante do cardter de educar. E qualitativo, porque essas horas se
tornam oportunidades em que novos saberes passam a ser ressignificados,
revestidos de cardter exploratdrio e vivencial por todos os envolvidos na relagdo de
ensino-aprendizagem.

A escola, como comunidade de aprendizagens, deve ser o lugar privilegiado
de comunicagao, didlogo, expressio democrdtica e participacido dos jovens na
construcio do conhecimento, da autonomia e da liberdade. E notério, também, que

a escola lida com questdes que dizem respeito a vida dos alunos e da sociedade em

52



que estdo inseridos. Vinculam os conteudos escolares as atuais demandas da
sociedade numa prdtica pedagdgica integradora. Para Cavaliere (2002), vérias
propostas de trabalho tém abordado temdticas sociais ndo como drea especifica,
mas na qualidade de temas que permeiam as diversas dreas do conhecimento
(pluralidade cultural, sexualidade, ética, meio ambiente). Elas estdo diretamente
ligadas as atividades do cotidiano da sala de aula, baseados na difusao de valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos alunos e ao respeito a
democracia.

O ano letivo de 2023 inicia de forma ainda mais alegre e sistematizado, uma
vez que, com espacos ampliados, reformados e pintados, a escola, através da
Secretaria Municipal de Educacio, estabelece uma dindmica de funcionamento em
que os alunos passam uma jornada de 8h20min na escola. Essa nova dindmica
possibilita que os alunos vivenciem experiéncias exitosas para seu
desenvolvimento integral nos aspectos cognitivos, emocionais, sociais e afetivos,
através do decreto 023/2023, que dispde sobre a reimplantacio da Escola Integral
de Tempo Integral.

Nesta perspectiva, a escola se constitui em uma instituicio intencional,
sistemdtica, planejada e continuada para criancas, adolescentes e jovens, durante
um periodo continuo e extensivo de tempo, diferenciando-se de processos
educativos que ocorrem em outras instadncias, como na familia, no trabalho, na
midia, no lazer e nos demais espacos de construcido de conhecimentos e valores
para o convivio social. No entanto, a fun¢io da escola em proporcionar um
conjunto de préticas preestabelecidas, tem o propdsito de contribuir para que os
alunos se apropriem de conteddos sociais e culturais, de maneira critica e

construtiva. A escola, ao tornar para si o objetivo de formar cidadaos capazes de
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atuar com competéncia e dignidade na sociedade, buscard eleger, como objeto de
ensino, conteidos que estejam em consondncia com as questdes sociais que
marcaram cada momento histdrico, cuja aprendizagem e assimilacio sio as
consideradas essenciais para que os alunos possam exercer seus direitos e deveres.

De acordo com Gongalves (2006), em termos de uma politica publica de
educagio, a concepcio de Educagido Integral também incorpora a ideia de uma
oferta maior de oportunidades complementares de formacdo e enriquecimento
curricular, como direito de aprendizagem das novas geracgdes, independentemente
da 1dgica perversa de mercado responsdvel pelo acesso que se define por quem
pode pagar mais.

Para Moll et al. (2012), a ampliacdo das fungoes da escola nao deve ser vista
como justaposicio de novas tarefas consideradas tradicionais, mas como uma
modifica¢io na prépria natureza da escola. Propde uma experiéncia
multidimensional que atua integradamente em aspectos da vida do aluno, quanto
ao seu bem-estar fisico, ao seu desenvolvimento social e cultural e a sua
capacitagdo como ser politico. Uma escola organizada de tal forma que os aspectos
reguladores e repressivos inerentes a4 ordem institucional sejam dirimidos pela

riqueza das experiéncias democrdticas ali vivenciadas.

Organizacdo da escola de Educacgdo Integral em tempo integral

Falar de uma Escola Integral implica considerar a questdo da varidvel
tempo como ampliagido da jornada escolar e a varidvel espaco colocada aqui como
o préprio espago da escola, como o continente dessa extensdo de tempo. Varidveis
essas que estdo longe de se constituirem neutras, visto que “[...] esses lugares e

tempos sdo determinados e determinam uns ou outros modos de ensino e
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aprendizagem. [...| Em sintese, o espaco e o tempo escolares ndo sé conformam o
clima e a cultura das institui¢des educativas, mas também educam” (Frago, 1995,

p-99).

S6 faz sentido pensar na ampliacdo da jornada escolar, ou seja, na
implantacdo de escolas de tempo integral, se considerarmos uma concepcao de
Educacao Integral com a perspectiva de que o hordrio expandido representa uma
ampliacio de oportunidades e situacdes que promovam aprendizagens

significativas e emancipadoras.

A ampliacdo da jornada em tempo integral serd feita mediante a oferta de
“[...] atividades de acompanhamento pedagdgico, experimentagio e investigacio
cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, educacio econdmica,
comunicacido e uso de midias, meio ambiente, direitos humanos [...]” (Brasil, 2010,

art. 12, § 29.

No entanto, uma escola quando faz opcdo pelo hordrio integral se torna
uma oportunidade para aluno e professor. O aluno ndo deve estar no ambiente
escolar por falta de vaga em uma outra escola ou por falta de alternativa da
familia, mas por acreditar que € nessa escola que novas possibilidades de saberes
sdo oferecidas. No entanto, esta escola tem se adaptado em sua estrutura fisica,
pedagdgica e organizativa para com o novo contexto educacional. Para Moll et al.
(2012, p. 83), “o professor precisa estar disposto a (re)inventar esta escola,
encontrar solucdes e buscar alternativas”. Tanto o professor quanto o aluno que
queiram passar por esta experiéncia, demonstrando, nesse caminho,
disponibilidade para enfrentar o novo desafio das horas de estudo e trabalho

todos os dias.
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Desse modo, a escola funciona da seguinte forma: as aulas regulares e os
ateliés acontecem nos dois horarios de forma que, enquanto umas turmas estao
em aulas regulares, outras estio com os ateliés, e vice-versa. Assim, 5 turmas
chegam as 7h30min e saem as 15h20min, e duas turmas chegam as 8h50min e

saem as 17h10min.

Considerando o quantitativo de alunos existentes na escola, esta se
organiza através de hordrios estabelecidos para cada acio que desenvolve, uma
vez que monitores e pessoal de apoio sio os atores na hora intermedidria, em que
acontece o almoco. Neste intervalo de tempo das 11h20min as 12h50min, a escola
oportuniza o momento de descanso das criancas, momentos de alongamentos, de
atividades diferenciadas de pintura, desenho, massa de modelar e dobraduras, de
forma que os estudantes, apds estes momentos, retornam para suas respectivas
atividades, sejam para as aulas regulares, sejam para os ateliés.

Essa nova dinimica de funcionamento possibilita situacdes de reflexao, de
ajustes, de formacoes, de adaptacdes e de sistematizacdo e planejamento, uma vez
que a escola é formada por vdrios sujeitos e especificidades que precisam ser
analisadas e organizadas para que o objetivo seja alcancado, que é o
desenvolvimento integral dos alunos.

Nesse sentido, tanto as aulas regulares como os ateliés e as agdes
desenvolvidas no hordrio intermedidrio, sio pensadas, organizadas de forma
articulada, integrada, pensando e almejando avancos na aprendizagem,
construgdo e desenvolvimento das habilidades e competéncias dos estudantes.

Com isso, no dia 11 de maio deste ano, aconteceu na escola citada, um
encontro bastante significativo do Comité Regional Territorial de Educacao

Integral do RN, conhecendo a experiéncia de Educacio Integral. Na oportunidade,
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além da equipe escolar relatar suas experiéncias de funcionamento da escola em
tempo integral, houve momentos de formacao sobre Educacdo Integral em Tempo
Integral, bem como outras experiéncias de outras realidades escolares.

Esses momentos possibilitaram reflexdes e conhecimentos importantes
para as acOes que serdo desenvolvidas na escola.

O acompanhamento pedagdgicoé uma forma dos coordenadores e
professores avaliarem, individualmente, o desempenho escolar de cada turma e
dos alunos. Por meio dos encontros didrios e quinzenais (para estudos e
planejamento), é possivel oferecer uma metodologia personalizada e exclusiva
para cada professor, atendendo as suas dificuldades especificas que vao desde a
aprendizagem dos alunos (cognitivo) até a tomada de atitudes, hdbitos
(comportamento). A partir disso, € possivel definir a¢des mais eficientes para
atingir os objetivos do processo de ensino e aprendizagem, melhorando como um

todo o rendimento educativo.

A EMPAAA conversa abertamente com os seus alunos. Essa é uma dtima
forma de entender como eles estdo lidando com as metodologias e as atividades
desenvolvidas pela instituicdo. Também disponibiliza canais de comunicacao
entre professores e familia, a fim de incentivar didlogos sobre a aprendizagem dos
discentes. Faz reunides para atualiza-los sobre o desempenho dos alunos e as
metodologias utilizadas pela escola para melhorar o processo de ensino e

aprendizagem, como também ampliar as relagdes entre familia/escola.

Para que a EMPAAA alcance seus objetivos, sdo desenvolvidas algumas
ferramentas institucionais que auxiliam no acompanhamento pedagdgico como:
sondagem; planejamentos; dados das avaliagdes externas; avaliagdes internas;

portfélios; planos de trabalho; boletins; relatérios individuais dos alunos;
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atividades dos estudantes; frequéncia; Projeto Politico Pedagdgico da escola;

plano de acao diante dos problemas detectados, dentre outros.

Todas estas acOes estdo bem definidas no planejamento das atividades
cotidianas da Escola Arnaldo Arsénio. Tal processo revela a sua importancia na
previsio de agdes a serem realizadas, implicando defini¢io de necessidades, a
atender objetivos para superarem, coletivamente, os problemas e as demandas

educacionais verificadas a cada momento.

Percebe-se, também, que o planejamento nunca acontece individualmente,
e sim no coletivo, numa prdtica de elaboragdo conjunta dos planos, numa
permanente reflexdo e acdo dos saberes e fazeres de cada um dos sujeitos
envolvidos no cendrio da escola de Educagio Integral. O desafio desse novo
projeto ndo leva em conta o consenso como ponto de partida, mas o conflito que
favorece a diversidade numa trajetdria construida coletivamente na tomada de

decisdes.

Nesta perspectiva, Libaneo (2004, p. 150) enfatiza que

O ato de planejar nao se reduz ao momento de elaboragao dos planos de
trabalho. E uma atividlade permanente de reflexdo e agio. O
planejamento é um processo continuo de conhecimento e andlise da
realidade escolar em suas condigdes concretas, de busca de alternativas
para a solucdo de problemas e de tomada de decisdes, possibilitando a

revisdo dos planos e projetos e a corre¢do no rumo das agdes.

No entanto, o professor tem autonomia para definir o melhor momento de
realizacdo das atividades, ao levar em conta, entre outros, os objetivos escolares,
as condi¢des do espaco fisico e os elementos do meio em que o grupo de alunos
estdo inseridos. Ademais, percebe-se a preocupacdo com a aprendizagem dos

alunos nas suas especificidades, o que torna o planejamento flexivel, pois seguem
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o ritmo de aprendizagem de cada um, buscando subsidios tedricos e prdticos para

que as acdes de todo trabalho em sala de aula se realizem.

Reflexées sobre as experiéncias de ensino e aprendizagem em
uma escola em tempo integral

A Educacao Integral deve ser articulada ao processo educativo, nas mais
variadas formas de aprendizagens disponiveis de modo a contextualizar saberes e

garantir uma formagao do individuo enquanto sujeito de direito.

Diante dessa afirmacdo, reforcamos a importancia de ressignificar as
praticas educativas, para que possamos alcancar maior proveito em relagio ao

desenvolvimento de aprendizagens mais efetivas e significativas.

Com essa premissa, compreendemos que a oferta de atividades no
contraturno do ensino regular, visando a implementagdo do ensino em tempo
integral na escola, foi um desafio. Pois, além da articulacdo das metodologias a
serem desenvolvidas, tornou-se necessario muito planejamento e avaliacio
constante desse processo, além de formacéo e socializagao de leituras referentes
ao contexto de Educacio Integral.

Nesse sentido, Santos (2022, p. 2) reforca:

Nesse sentido, o ensino integral fomenta a formacdo para as
diversas dreas que compdem o ambiente escolar, ampliando as
possibilidades de crescimento dos discentes e docentes,
avan¢ando em dreas como a educacao, visando a diminuicdo das

desigualdades sociais e desenvolvendo inteiramente o individuo.
Sendo assim, consideramos exitosas e diferenciadas, as prdticas que foram
executadas na Instituicdo Arnaldo Arsénio. As oficinas de robdtica, aulas de
dangas e artes marciais, além do refor¢o em alfabetizacido e letramento, tanto em

linguagens quanto em matematica, tornaram possiveis a colheita de frutos
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significativos no tangivel ao comportamento dos alunos, o envolvimento nas

aulas, a consolidacio da leitura e apropriacao da escrita, dentre outros aspectos.

Um dos aspectos relevantes que devemos enfatizar foi o envolvimento da
familia e da comunidade, que participaram de forma mais ativa nas acdes
escolares programadas e realizadas, seja na apreciacio das atividades
diferenciadas, executadas pelos estudantes, seja no acompanhamento do trabalho
pedagdgico desenvolvido pelos professores. Este dltimo, tornando-se
imprescindivel para a evolucao e consolidacao das aprendizagens dos estudantes.

Sobre essa integralizacio, Santos (2022, p. 7) destaca:

A integralizagdo acontece também quando a escola se articula com os
outros espagos que estdo ao seu redor, para que todos possam fazer parte
da cultura existente nesse espaco de aprendizagem, transformar a
imagem da escola através de projetos que visem a aproximagdo
escola-sociedade, entendendo que o ato educativo necessita dessa

simbiose para que a educagao integral possa acontecer.

Desse modo, a implantacido do projeto de Educagio Integral tem sido um
grande e importante desafio a todos os que veem a educac¢do como um dos fatores
fundamentais na constituicio de uma sociedade que orienta suas acdes para a
inclusdo social e 0 bem-estar de seus integrantes.

Na fala das professoras do Ensino Regular, encontramos:

A amplia¢do do tempo na escola ajudou muito no desenvolvimento de
nossas criancas, pois sabemos que a realidade social de nossa institui¢do
é muito delicada. Passando mais tempo na escola, os alunos melhoraram
seu rendimento no processo de aprendizagem, comportamento e estdo

mais motivados para o aprender (Professora do Ensino Regular).

Nés tinhamos uma defasagem muito grande no processo de
aprendizagem de nossos alunos, alto indice de reprovacio e evasio
escolar. Com certeza a experiéncia da Escola de Educacio de Tempo
Integral contribuiu significativamente para melhores resultados quanto a

estes aspectos. Além disso, nossos alunos estio mais presentes nas
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escolas, participam de eventos com apresentagdes culturais. Os
monitores sdo importantes, material pedagdgico diversificado e rico em
estratégias metodoldgicas para o cotidiano da escola (Professora do

Ensino Regular).

Valorizando as falas mencionadas, encontramos nas palavras de Cavalieri
(2002), que a ampliacdo do tempo de escola somente se justifica na perspectiva de
propiciar mudangas no cardter da experiéncia escolar, ou melhor, na perspectiva
de aprofundar e dar maior consequéncia a determinados tragos da vida escolar.
Toda e qualquer escola sempre atua ou pretende atuar para além da instrucio
escolar. Um grau de responsabilidade socializadora, principalmente, para as
criancas pequenas, € inerente a vida escolar.

No ano de 2022, as aulas da disciplina Leitura/Letramento e Producio de
Texto tiveram inicio no dia 04 de julho e terminam dia 23 de dezembro do ano de
2022. Os planejamentos foram feitos a partir do Projeto de leitura “O ato de ler
encanta a imaginacdo das criangas, aguca a curiosidade e forma valores para a
vida” com base no livro “O carteiro chegou” Em cada més, trabalhamos os
seguintes subprojetos: em julho, o Projeto Meio Ambiente, cujas atividades
buscavam despertar para a consciéncia ambiental, bem como a importancia da
sustentabilidade, da preservacio da natureza, do meio ambiente, como também os
valores da paz, da amizade, do respeito ao outro e ao meio ambiente. Nesse
Projeto, foram exploradas as seguintes histdrias: O gato xadrez e A Cesta de Dona
Maricota; também montamos um supermercado com embalagens de produtos,
que oportunizaram o trabalho com lista de nomes de alguns produtos. Fizemos
uma visita ao mercado publico de Parelhas e conhecemos como funciona. No més

de agosto, trabalhamos o Projeto Folclore, explorando cantigas de roda, parlendas,
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trava-linguas, adivinhacdes, brinquedos, brincadeiras folcldricas e confeccio de
brinquedos.

E a culminancia do projeto se deu pela manhid com a exposicdo das
atividades trabalhadas, com apresentagio de parlendas, cantigas de roda,
dramatizagdes de histdrias, dangas folcldricas e degustacio de comidas tipicas.
Em setembro, trabalhamos o tema Independéncia do Brasil, como também
introduzimos o Projeto Circo que foi trabalhado até outubro na semana da
crianca.

Durante os meses de agosto, setembro, outubro e novembro de 2022, os
alunos ensaiaram dancas e apresentacdes circenses para apresentarem na
culminancia do projeto que se realizou dia 3 de dezembro no circo Amazonas que
chegou aqui na cidade. Apds a culminancia do Projeto Circo, trabalhamos sobre o
natal. Nessas aulas, exploramos leitura, escrita, produgdo de textos, através de
jogos, dinamicas, atividades impressas etc. Fechamos o ano letivo com a
culminédncia do projeto de leitura que trabalhamos durante o ano, tomando por
base o livro “O carteiro chegou”. Na ocasido, as criancas dramatizaram as histdrias
cldssicas que apareceram no livro, levando em conta que elas foram tema da sala
de aula de cada turma.

As atividades na drea de esporte no Ensino Fundamental (Anos Iniciais),
tiveram inicio no més de setembro de 2022, ainda com o respaldo da pandemia e
pela falta de espaco fisico por motivo de reforma. De inicio, foi realizado um
diagndstico para conhecer as faixas etdrias dos alunos que eram de 6 a 14 anos e
suas perspectivas para o esporte na escola. O interesse dos alunos ficou
confirmado que era pelo futsal, jud6 e queimada. Como iria haver um campeonato

na cidade, iniciaram-se os treinos para que os alunos pudessem competir com
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autonomia com alunos da rede publica, municipal, estadual e privada,
conseguindo a seguinte colocagao de: 1° lugar futsal masculino, 1° lugar queimada
masculino e 2° lugar queimada feminino. Na finalizacdo do campeonato, ocorreu
uma ceriménia com participacio do prefeito e vereadores, momento no qual a
escola recebeu um troféu por ter atingido o 1° lugar.

A vitéria trouxe autoestima, motivagdo para que os alunos pudessem
enfrentar seus problemas com mais forca e determinagio, visto que estamos
inseridos em aspectos de vulnerabilidade social, econémica e cultural. Para se ter
ideia deste cendrio, lembramos da dificuldade em conseguir ternos, meias,
calcados que fossem de acordo com regimentos dos jogos para que a escola
pudesse participar do campeonato.

Nas aulas de Robdtica, foram utilizadas atividades alternativas que
desenvolvessem algumas habilidades dos alunos consideradas importantes como,

por exemplo, como funciona um circuito e qual a sua composicao.

Figura 4: Trabalho realizado no atelié

Fonte: Acervo das pesquisadoras (2022).
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No segundo momento, os alunos construiram um rob6 de papel utilizando
dobraduras com o objetivo de trabalhar a coordenaciao motora fina, a atengao e a

concentragao.

Em complemento, em outra aula, oportunizamos os alunos a encontrarem
uma forma de representar um circuito dentro da maquete, utilizando papel
aluminio para substituir o fio, luz de led como receptor e pilha comum como
gerador de energia. Tinhamos como objetivo conhecer na prédtica como um

circuito funciona, utilizando algo do nosso cotidiano que o representasse.

Arte e Cultura na Escola é constituida por atividades artistico-culturais
oferecidas como meio de desenvolvimento humano, para contribuir no processo
educacional, promover a formacio integral do educando e da comunidade escolar
na valorizagdo do ambiente de ensino-aprendizagem como um elemento de

interagio social.

Diversas habilidades socioemocionais sdo fortemente estimuladas pela
pratica da Educagdo Artistica, que desenvolveu a sensibilidade dos estudantes ao
contemplarem a arte e buscarem interpretd-la como uma linguagem nao-verbal.
Suas atividades permitem que o estudante aprenda a se expressar e a se
autoconhecer no processo de criacdo, descobrindo como se comunicar por meio
dela. Sem contar com as habilidades sociais que podem ser desenvolvidas com as
atividades coletivas, como a danca, o teatro e a musica, promovendo a interacio

entre os estudantes mais introvertidos, por exemplo.

O ensino artistico na infincia incentiva o conhecimento de sie o
reconhecimento do outro como um ser igualmente dotado de caracteristicas que o

tornam unico. Por meio de suas criacdes, a crianca consegue acessar seus
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sentimentos e expressd-los. Ao apreciar as produgdes de seus colegas, ela

consegue identificar o que as aproxima e as distingue.

Ser capaz de reconhecer suas préprias limitagdes e potencialidades, assim
como as do outro, é uma maneira de fortalecer a autoconfianga (processo
de empoderamento) e a empatia. Além disso, criancas que aprendem desde cedo
a expressar suas emocdes tendem a construir relacionamentos interpessoais mais

sauddveis e equilibrados.

A aprendizagem matemdtica escolar pode ser compreendida como
momento unico de interagio entre os conceitos e conhecimentos sistemdticos e a
matematica como instrumento legitimo da atividade humana. Como por exemplo,
nota-se que tabelas, gréaficos, infogrdficos e outras relagdes estatisticas
apresentam-se em jornais escritos em diferentes veiculos de comunicacdo, em
revistas de géneros variados, em livros diddticos e em diversas outras situagdes.
Por isso, a necessidade da escola propiciar aos estudantes, ja nos anos iniciais de
escolarizacdo, uma formagio de qualidade, na qual os conceitos estatisticos

possam efetivamente auxilid-los quando preciso no exercicio de sua cidadania.

Aliadas as necessidades de letramento, as competéncias numéricas também
sdo essenciais para que o individuo possa exercer sua cidadania. Podemos
entender o conceito de numeramento, na sua forma mais geral, como sendo a
habilidade de identificar e compreender o papel que a matemdtica ocupa em
nosso mundo, por exemplo, de fazer julgamentos precisos e de engajar-se nos
modos matemdticos nos quais o individuo encontra-se no presente e no futuro,
com a preocupagio construtiva do cidadao reflexivo. Por outro lado, a inabilidade

em lidar com numeros e dados corretamente e de avaliar proposicdes para
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resolver problemas e situacdes que exigem processamento mental é um problema

geral o qual a sociedade reconhece.
Consideracées Finais

A escola, como instrumento privilegiado de compreensido do mundo e de
exercicio de cidadania, assume um lugar fundamental, onde o individuo
desenvolve suas potencialidades e se torna capaz de analisar, comparar, resolver
problemas, interpretar e atuar sobre a realidade a sua volta. Dessa forma, o
conhecimento veiculado pela escola sé adquire sentido se for apropriado pelo

aluno, enquanto instrumento que lhe permita expressar-se com precisio.

Para a reestruturacdo da escola de educacio em tempo integral no novo
contexto, encontramos dificuldades como custos financeiros, preparacio de
profissionais capacitados para trabalhar com os ateliés, a aceita¢do dos pais para
que os alunos permanecam 8 horas no ambiente escolar, principalmente depois de
uma pandemia. Desse modo, a efetivacao do referido projeto tem sido um grande
e importante desafio a todos que veem a educacio como um dos fatores
fundamentais na constituicdo de uma sociedade que desenvolve a¢des para com a

inclusdo social e 0 bem-estar de seus integrantes.

A proposta da EMPAAA de uma Educacao Integral em Tempo Integral estd
fundamentada em um ensino ativo, interativo e experiencial, conceitos presentes
na filosofia de Dewey, onde a educagdo constitui um processo de continua
reconstrugiio e reorganizagido da experiéncia por meio da reflexdo. No entanto,
algumas proposicdes para a ressignificacdo da proposta de Educacdo Integral
apontam para a necessidade de maiores discussoes, estudos e reflexdes sobre o

aprimoramento da implementacao desta proposta de inovacgio para o ensino.
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A proposta de Educagio Integral contempla a percep¢do de que nio d4 para
estudar quando se estd com fome ou doente e que a escola deve cativar a crianca
antes que a rua o faca. No bairro Ivan Bezerra, na Escola de Educacio Integral, as
criangas tiveram um aproveitamento maior em termos educacionais e de
tranquilidade para a familia ao manter essas criancas afastadas das ruas e,

consequentemente, do possivel envolvimento com o mundo do crime e das drogas.

Para tanto, encontra-se na Escola Municipal Professor Arnaldo Arsénio de
Azevedo, diretores, professores e demais profissionais comprometidos, auténticos,
pacientes, compreensivos e empdticos. Tais profissionais expressam
preocuparem-se com o aspecto humano nas relagdes profissionais com o
aprendente, pois o amor (o afeto do professor) é a base que dd suporte a sua

aprendizagem.

Tendo em vista esses aspectos, vale ressaltar a importancia da implantacio
desta proposta de ensino no municipio, uma vez que possibilita vivenciarmos
experiéncias inovadoras, criativas e o desenvolvimento das criancas em varios

aspectos: psicoldgico, afetivo, motor e cognitivo.

O aumento da jornada escolar na referida escola propicia situagdes de
aprendizagem e momentos dinamicos e interativos, em que as criangas ao invés de

estarem em outros ambientes, estdo na escola, aprendendo e se desenvolvendo.
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TESSITURAS DIDATICO- PEOAGOGICAS PARA ESCOLAS DE
FOUCAGHD INTEGRAL EM TeMpo INTEGtAL (23

Rozicleide Bezerra de Carvalho
Liédja Lira da Silva Cunha

Introdugdo

Neste trabalho, revelamos tessituras diddtico-pedagdgicas que podem se
constituir como conhecimento profissional de professores de diferentes dreas de
conhecimento e niveis de ensino: educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Tessituras compreendidas como uma trama que cada vez mais que a
tecemos, mais caminhos percorremos para entender e explicar a realidade.
Embora o titulo enuncie que essas tessituras sio orientadas para escolas de
educacio integral e de tempo integral, sugerimos também para as escolas que nao
funcionam em regime de tempo integral, pois essas tessituras jad foram
experienciadas em diferentes modelos de escolas, sejam elas publicas ou privadas.

As tessituras diddtico-padagdgicas caracterizam a educagao integral por
possibilitar aos estudantes vivenciar diferentes dimensdes da sua vida.
Compreendemos educacio integral como aquela que consegue penetrar a esséncia
do ser, em que as vivéncias experienciadas tributam para sua formacio, esséncia
esta que a escola ndo enxergard, pois sé se expressard completamente quando
esses sujeitos conseguem ter o dominio, a criticidade e a consciéncia de como usar
seus conhecimentos e saberes para resolverem situagdes em contextos diversos,
fazendo isso pensando em si, na coletivamente, bem como, saber estabelecer

relagdo dialdgica entre o que necessita, o que o coletivo necessita para a partir de
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entdo, mediante antiteses e sintese, tomar decisdes que beneficiem a todos os
envolvidos.

A partir de entdo, 0 que outrora se apresentava escuro, com a apropiacao
dos saberes, saberdo utilizar o conhecimento, o que oportunizard acender a luz
que estava apagada diante de seus olhos. E como o sol que adentra as manhas para
iluminar os nossos caminhos diariamente, buscando novas perspectivas, novos
saberes, novas experiéncias dentre tantos outros “novos” e “novas” que nos
aguardam para desbravarmos.

Esse pensar se expressa e nos faz relembrar das leituras realizadas no livro
de Marina Colasanti - a moga teceld. Trechos deste livro, no qual utilizamos para
fazer tal analogia.

Selecionamos um dos trechos deste livro: “Entdo, como se ouvisse a
chegada do sol, a moga escolheu uma linha clara. E foi passando-a devagar entre
os fios, delicado trago de luz, que a manha repetiu na linha do horizonte."
(Colasanti, 2020, p.15). Esse trecho nos remete aos momentos materializados nas
experiéncias que vivenciamos e ainda se evidenciam nos dias da docéncia,
principalmente, quando materializamos em sala de aula tais tessituras
diddtico-pedagdgicas, pois sentimos que elas permitem transformar o nosso olhar
em relacdo a realidade, além de nos transformar mediante ela.

A narrativa se tornou conhecida e traz como protagonista uma mulher que
tece a propria vida, como um tear, que se materializa conforme seus desejos vao se
mobilizando da esfera subjetiva para a esfera objetiva, de modo a construir uma
nova realidade para si. E ao fazer isso, o movimento dialético acontece de tal
forma, os movimentos externo e interno se econtram em um vai e vém nos

constituindo de tal forma que outras vozes fazem parte do nosso discurso que se
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materializa no nosso fazer com conscientizagio. Conscientiza¢io na perspectiva
de Paulo Freire (1979), quando nos apresenta que essa conscientizacio nos conduz
para a libertacio, pois ndo apenas nos inquietamos com aquela realidade que
precisa ser transformada, mas agimos em sua direcdo para transforma-la.

As tessituras aqui reveladas sdo estratégias diddtico-pedagdgicas
orientadas em duas escolas publicas estaduais dos anos iniciais do ensino
fundamental, situadas em Natal no Rio Grande do Norte. Revelar essas tessituras
significa compreendé-las como um dos caminhos para se pensar em uma
educacdo integral que permite aos sujeitos desenvolver a consciéncia de seus
processos cognoscitivos e, assim, caminhar para a sua liberta¢do nas diferentes
dimensdes da sua vida, pois elas propiciam a formacdo e atualizacdo de
habilidades cognitivas (aquelas que representam um conjunto de capacidades
mentais desenvolvidas ao longo da vida do sujeito, como observagio,
identificacdo, concentracdo, percepcdo, memdria, atenclo, linguagem,
criatividade, planejamento, dentre outras) e cognitivo-linguisticas (aquelas que se
expressam no plano metarial. Por meio delas, as cognitivas se materializam, como,
por exemplo, descrever a realidade, elaborar e testar hipSteses, argumentar para
convencer, tomar decisdes, dentre outras).

De acordo com Talizina (1987), as habilidades cognitivas e
cognitivo-linguisticas atuam em conjunto e sdo imprescindiveis para a realizagio
de atividades, das mais simples as mais complexas. De acordo com a autora, as
habilidades podem ser gerais e especificas; a primeira, sio aquelas comuns a todas
dreas de conhecimento (ciéncias da natureza, ciéncias humanas, matemadtica e
linguagens - argumentar sobre determinado assunto, por exemplo); e a segunda,

se constituem como aquelas especificas de cada drea como, por exemplo,
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classificar plantas (Ciéncias da Natureza), argumentar sobre a importincia das
linguagens para a compreensao da realidade (Linguagens), operar com simbolos
matemadticos (Matemadtica), descrever uma determinada realidade, considerando
espaco e tempo (Ciéncias Humanas).

Essas habilidades e outras podem ser formadas ou atualizadas mediante as

tessituras diddtico-pedagdgicas, as quais defendemos como imprescindiveis para

(1

as aprendizagens' " e desenvolvimento!?! dos sujeitos, sejam estudantes ou nao.

A resolucio de problemas, o ensino por investigacdo, a metacognicio e a
leitura e escrita compreensiva sdo as tessituras diddtico-pedagdgicas que
defendemos para serem incluidas nos curriculos das escolas da Educacdo Bdsica,
desde muito cedo, em todas as dreas de conhecimento, de modo a se materializar
nos planejamentos dos professores e em suas acdes em sala de aula.

Nos cursos das licenciaturas (Pedagogia, Matemadtica e Letras) do
IFESP/RN, ao lecionarmos nesses espacos, ja mobilizamos os conhecimentos
internalizados ao longo da nossa profissio em dire¢do aos estudantes para que
eles possam aplicar esses conhecimentos em suas vidas pessoal, profissional e
coletiva.

O Instituto de Educacdo Superior Presidente Kennedy - Instituto de
Formagao de Professores, situado em Natal, no Rio Grande do Norte, elaborou um
Projeto Institucional em 2018 e enviou a Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) é
uma iniciativa da CAPES e do Ministério da Educacao e da Cultura (MEC) para
estimular a inicia¢do a docéncia de estudantes de licenciaturas em instituicoes de
ensino superior (IES), com o propdsito de preparar a formacio de docentes em

nivel superior, em curso presencial de licenciatura de graduacio plena, para atuar
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na educagdo bdsica das redes municipal e estadual, o que possibilitard a
adequagio dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formagao inicial
de professores da educagdo bdsica as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), em estreita relacdo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n® 9.394 de 1996) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2010; 2012; 2013), dentre outros documentos oficiais
brasileiros, de modo a olhar para esses documentos de maneiras critica e reflexiva.

O PRP tem o objetivo de auxiliar estudantes das licenciaturas a exercerem
atividades diddtico-pedagdgicas nas escolas publicas de Educagdo Bdsica, com a
finalidade de integrar nfo apenas a teoria a prdtica, mas também aproximar as
instituicdes de ensino superior e escolas da rede publica de ensino municipal e
estadual de modo a alcangar melhoria na qualidade da educacéo ofertada.

Aliados a proposta do Projeto Institucional, quatro subprojetos elaborados
pelo IFESP/RN foram enviados e aprovados pela CAPES: Ciéncias da Natureza,
Artes, Lingua Portuguesa e Educacdo Fisica. Os subprojetos, com base nas
orientacdes dessa institui¢do de fomento, procuraram proporcionar uma formacao
intelectual, cultural, técnica, ética e politica na qual os conhecimentos
tedricos-praticos interrelacionados contribuissem profissionalmente para uma
compreensio da realidade educacional e do trabalho educativo, de modo que os
estudantes da institui¢io pudessem se apropriar de conhecimentos e praticas
diddtico-pedagdgicas necessdrias a valorizacdo do ato pedagdgico compreensivo,
critico, reflexivo, autdnomo, com vistas a formar docentes que possam contribuir
com a transformacido de uma sociedade comprometida com a produgdo do
conhecimento, entendida como instrumento de luta pela ascensio e equidade

social, conforme orientacao do edital CAPES n® 06/2018.
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Os subprojetos, os quais coordenamos foram os de Ciéncias, cujo titulo é
“A Escola do Século XXI: ciéncia e tecnologia como vias para o desenvolvimento
do pensamento cientifico de estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental”
e o de Lingua Portuguesa, intitulado “Alfabetizacio e letramento na formagao de
leitores da contemporaneidade”.

As equipes das duas escolas—campom contextos de pesquisa tiveram como
expectativas que os referidos subprojetos permitissem contribuir com a pratica
dos professores que nelas lecionam, de modo a articular teoria e pratica,
respondendo aos desafios exigidos pela sociedade do século XXI e referendados
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gearais (BRASIL, 2013) e pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), dentre outros documentos oficiais
brasileiros.

Pensamos ser necessdrio que os professores desenvolvam o olhar de
pesquisadores no seu préprio espaco de trabalho, identificando
situacOes-problema relacionadas a sua prdtica docente, bem como aquelas
relacionadas as aprendizagens e desenvolvimento dos estudantes, e caminhem
para a sua resolucio, conforme destacam Galiazzi e Moraes (2002, p. 238), quando
afirmam que “o educar pela pesquisa implica em assumir a investigacio como
expediente cotidiano na atividade docente.”

Assumir essa direcdo é compreender a importincia da pesquisa como
principio pedagdgico e educativo, orientacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais (BRASIL, 2013). Sugerimos que se pensem e se materializam
situagdes de aprendizagens orientadas a partir de tessituras diddtico-pedagdgicas
(as citadas nesse espago) que estejam diretamente relacionadas a realidade social,

percebendo o estudante como aquele que tem o direito de aprender a aprender e
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o . . . 4
se desenvolver, e ao professor o direito de ensinar com proﬁssmnallsmo[ e

[s1

profissionalidade

Pensando nessa direcio, formamos, em um periodo de dezoito meses,
mediante esses subprojetos, estudantes do curso de Pedagogia da referida
instituicio e professoras preceptoras das escolas campo (contexto de pesquisa),
incluindo em suas formacoes a resolugio de problemas, o ensino por investigagio,
a metacognigio, concepcdes de linguagem, géneros textuais multissemidticos e
multimididticos e a leitura e escrita compreesniva em todas as dreas de
conhecimento. Ou seja, essas tessituras diddtico-pedagdgicas foram incluidas nos

(6] [7

planejamentos dos estudantes residentes" - e das professoras preceptoras” - e que
se materializaram em sala de aula. Uma dessas escolas trabalha em regime de
tempo integral e a outra, ndo, o que nos convencem que o desenvolvimento dessas
tessituras diddtico-pedagdgicas podem ser materializadas em qualquer regime de
tempo.

O objetivo desse relato de experiéncia é revelar as possibilidades das
tessituras diddtico-pedagdgicas jd evidenciadas, como conhecimento profissional
de professores das diferentes dreas de conhecimento para ensinar, em especial
aqueles que participaram dos subprojetos, e dos estudantes residente e, assim,
propiciar a internalizacio de conceitos e habilidades cognitivas e
cognitivo-linguisticas por estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental,
mediante as acoes docentes desses profissionais e futuros professores.

Essas revelacdes se enunciam e sdo afirmadas neste espaco dialdgico por

meio dos respaldos tedricos que sdo apresentados nas sec¢des tedricas, ou seja, nas

secdes que teorizam sobre tais tessituras diddtico-pedagdgicas. Os argumentos
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tedricos dos autores selecionados se expressaram no cotidianos das aulas nas duas

escolas-campo, contexto de pesquisa.

A resolugdo de problemas e o ensino por investiga¢do como
tessituras diddtico-pedagdgicas nas salas de aula dos anos
iniciais do ensino fundamental

A resolucio de problemas se constitui como uma tessitura
diddtico-pedagdgica pelo fato de permitir a realizacdo da pesquisa, como
principios pedagdgico e educativo, para responder ao problema de pesquisa,
caminhamos tendo um conjunto de procedimentos que buscam resolvé-lo, de tal
forma que argumentamos ser educativo porque observamos a internalizacio de
novos conceitos e procedimentos durante a aplicagdo das atividades de estudo.
Reforcando o que Leontiev (1988) elabora como sendo educagio, ou seja, para este
autor, educacio € a internalizacdo da cultura pelos sujeitos ao longo da sua
histéria de vida; pedagdgico pelo fato de ter propiciado o ensino-aprendizagem,

tanto para os estudantes como para as professoras envolvidas nesse processo.

A resolugio de problemas pode ser uma estratégia que auxilia no processo
de ensino-aprendizagem porque pode se constituir como um recurso ou
ferramenta que auxilia a formagido de conceitos, procedimentos e atitudes com
relacdo a drea de conhecimento que estd envolvida. Além de estimular o exercicio
da criatividade, pelo fato de propiciar ideias novas e originais, segundo Garret

(1998).

Nuiiez, Pereira Marujo, Lima Marujo e Silva Dias (2004) destacam que a
resolucio de problemas possibilita ao estudante e ao professor vivenciarem as

irregularidades que ocorrem durante a pesquisa e, dessa forma, reformular
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conceitos e procedimentos, refletindo sobre os erros e acertos, desenvolvendo a
criticidade e a autonomia. Para esses autores, essa tessitura diddtico-pedagdgica
se estrutura em quatro categorias ou dimensdes: a situacdo-problema, a
problemadtica, o problema de pesquisa, atividades-problema (grifo nosso).
Portanto, a primeira, na visdo desses autores, revela o desconhecido e, assim,
conduz a necessidades cognitivas e a atividade intelectual, isto ocorre devido ao
desconhecimento das respostas e dos procedimentos; se constitui como um
processo dialético pois, mediante a investigacao, ha a possibilidade de resolver a
contradi¢do. Em relacio a segunda, os ditos autores argumentam que:
A problematica pode ser considerada uma categoria do ensino por
problemas, estando presente em todo o processo, desde a
situacdo-problema até a proposi¢io de uma solucdo. Seria o
interesse ou a busca discente para afastar-se do conflito, de forma
produtiva, estando motivada pela curiosidade. A problemadtica nao
€ apenas a dificuldade, mas o mais alto nivel psicoldgico, que
direciona o cognitivo e o afetivo da personalidade do aluno para a

sua formacdo, ji que pode ser mobilizado como problema da

realidade, relacionado aos interesses do alunado (2004, p. 157).

Para Majmutov (1984) e Martinez (1986), a problemadtica representa o grau de
complexidade das questdes, das atividades-problema e o nivel de habilidades que
os estudantes se apropriam para analisar e resolver os problemas de maneira
independente.

Nos escritos de Nuiez, Pereira Marujo, Lima Marujo e Silva Dias (2004) o
problema é uma palavra de natureza polissémica, tendo como representacdes mais
comuns, na linguagem cotidiana, uma dificuldade, uma questao por resolver, um
obstdculo, um conflito, um dano, a causa de uma situagio nao desejada, etc.

Nessas representagOes, inferem os autores, que ela implicita ou

explicitamente, a categoria problema se relaciona a algo complexo, cuja resposta
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ainda nio é conhecida. Na concep¢io de Echeverria e Pozo (1998), o significado
de um problema institui-se na etapa inicial de sua resolucao, visto que todo
problema apresenta uma pergunta ou questio que se enuncia a partir da
identificacdo de uma situacdo-problema. Os autores defendem que um problema
se evidencia quando uma situacdo vivenciada por um um sujeito (ou grupo)
pretende ou precisa resolver, nao dispondo no momento de uma resolucio
imediata. Fato que vivenciamos em uma das escolas quando os estudantes foram
convidados a identificar situacdes-problema no contexto escolar e buscar
caminhos para investigar e resolver, situacdo de aprendizagem esta que levou os
estudantes, coletivamente, a resolvé-las.

Campos e Nigro (1999, p.72) consideram que um problema verdadeiro é
aquele que proporciona “uma situagdo ou um conflito para o qual ndo temos uma
resposta imediata, nem uma técnica de solucao”. Jd Garret (1988, p.228) expressa
que um problema “é uma situag¢do com a qual nds enfrentamos, e que se situa fora
daquilo que entendemos no momento em que nos deparamos com a dita situagio,
mas préximo do limite de nossas estruturas cognitivas”. Ao se depararem com as
situacdes identificadas no espaco escolar, os estudantes demonstraram que
estavam em conflito cognitivo, pois muitos questionamentos se evidenciavam,
discutiam dialogicamente para entio organizarem e decidirem qual dos
questionamentos poderiam comecar a investigar, em nossas observacdes
constatamos que os olhares dos professores e estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e dos estudantes residentes focavam nos objetos de estudo
de forma geral e, a medida que discutiam e desenhavam o método de pesquisa,
faziam andlises, abstracdes e construiam uma sintese, estabelecendo desse modo,

os primeiros passos para iniciar a investigagao.
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Majmutov (1984) explicita que o problema de ensino é um didlogo
intermedidrio entre as categorias filoséficas e as diddticas, ou seja, como
destacam Nufez, Pereira Marujo, Lima Marujo e Silva Dias (2004), serve como
meio de transformacido do método dialético de resolucdo das contradicdes em
métodos diddtico-pedagdgicos que resolvem as contradi¢cdes que se enunciam no
processo de assimila¢do de novos conhecimentos.

Nas concepgdes de Gil et al. (1999, p. 503), o problema pode ser definido de
modo a considerar a generalizacio, como as situagdes previstas ou espontineas,
que produzem um certo grau de incerteza e um comportamento que se movimenta
em busca da resolucdo, e pode ser enunciado a partir de um contexto
problemdtico, com o propdsito de resolver dificuldades ou necessidades
especificas do conhecimento conceitual ou procedimental e desenvolver
capacidades cognitivas e afetivas, afirmam Nuilez, Pereira Marujo, Lima Marujo e
Silva Dias (2004).

Compreendemos a categoria problema como a contradi¢io que caracteriza
uma situacdo problema assimilada/internalizada pelo estudantes, conforme
Nuiez, Pereira Marujo, Lima Marujo e Silva Dias (2004). Segundo os autores, os
estudantes devem ter a compreensio sobre a importancia de definir problemas,
partindo do critério de que um problema bem definido € essencial para a busca de
suas resolucdes ou respostas. Esses problemas serdo resolvidos e o conhecimento
internalizado por meio de atividades-problema, atividades de estudo.

As atividades-problema se constituem como unidades molares, préticas,
psiquicas e valorativas que orientam os sujeitos em direacdo a objetivol(s),

portanto, contribuem para o desenvolvimento da consciéncia durante o processo
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de investigacio. Nos respaldamos em Leontiev (1988) para definir
atividades-problema quando defende atividade nessa perspectiva.

Nunez, Pereira Marujo, Lima Marujo e Silva Dias (2004) argumentam que
essas atividades se organizam para propiciar aos estudantes maior participagio e
dindmica na busca do desconhecido, a partir do conhecido, representando um
eixo de mediacdo entre o problema e a busca de sua resolucido. Segundo os
autores, essas atividades se caracterizam por propiciar nos estudantes novas
perguntas, novos exemplos, novas duvidas, novos questionamentos, polemizando
sobre as  possiveis alternativas e posicionamentos inerentes aos problemas, os
quais contribuem para alcancar o objetivo desejado.

Nesse processo, os autores evidenciam que no percurso da resolucao do
problema, o professor organiza atividades de estudo para que os estudantes se
orientem na sua resolugio, procurando facilitar a sua funcio de mediatizador, a
possibilidade de os estudantes prepararem planos heuristicos, para a resolugao
dos problemas. Para o sucesso na resolucdo dos problemas, a estrutura das
atividades e as orientacdes que a acompanham também sao importantes (Garret,
1988, apud Nuiez et al). Essas atividades proporcionam o desenvolvimento do
pensamento dialdgico, critico, autbnomo e reflexivo

O ensino por investigacdo, outra tessitura diddtico-pedagdgica, se
caracteriza, principalmente, pela presenca de uma questio a ser investigada.
Questao esta como na resolucio de problemas que se enuncia a partir de uma
situaco inusitada que pode ser investigada e resolvida. Portanto, ao assumir essa
tessitura, a resolugio de problemas por si s6 jd a constitui.

O ensino por investigacdo tem se configurado como um importante aliado

para a promocao da formacio integral do sujeito, contribuindo dessa forma, com
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o desenvolvimento do pensamento critico, estratégico, criativo e reflexivo, como
ocorre na resolucio de problemas, tessitura esta que o caracteriza.
Compreendemos a importincia de esses sujeitos saberem identificar situacdes
emblemadticas, elaborar perguntas problematizadoras e hipdtese, delinear
caminhos investigativos para resolver tais questdes e, assim, saber explicar.

Pensando nessa direcao, nos fundamentamos teoricamente em Pozo (1998);
Pozo e Crespo (2009), quando defendem a importancia de disponibilizarmos para
os estudantes situacdes emblemdticas que afetam o cotidiano desse, e do planeta
em geral, de tal modo que eles desenvolvam a capacidade de tomar decisdo diante
de tais situagdes, se utilizando do conhecimento cientifico. Também nos
embasamos em Pessoa de Carvalho (2013); Lorenzetti e Delizoicov (2000), ao
estabelecermos relacdo dialdgica entre o ensino por investigacdo, o ensino de
Ciéncias, alfabetizagao cientifica e letramento cientifico.

Esses argumentos jd nos convencem sobre a importancia de assumir essas
tessituras diddtico-pedagdgicas como contributivas para as aprendizagens e
desenvolvimento cognoscitivos dos estudantes em todas as dreas de
conhecimento, fato observado durante o PRP e materializado nas escolas-campo.
Professoras preceptoras, estudantes residentes e estudantes da referida escola
internalizaram diferentes contetdos de aprendizagens das diferentes dreas de
conhecimento a partir das vivéncias com tais tessituras diddtico-pedagdgicas.

Percebemos durante as formagdes com os estudantes residentes, com as
professoras preceptoras e com estudantes dessas professoras no PRP a
transformac@o no saber fazer consciente desses sujeitos em relacdo a resolugao de
problemas do cotidiano, mediante o saber fazer cientifico. Observamos que eles jd

olhavam para o seu entorno com o olhar investigativo e jd inclufam em seus
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vocabuldrios termos utilizados na ciéncia. A linguagem cientifica e o pensamento
cientifico ja se enunciavam em seu cotidiano escolar, mesmo que ainda
timidamente. Os planejamentos jd se apresentavam com a proposicio da

resolugdo de problemas e o ensino por investigacio.

Os géneros textuais multissemidticos e multimididticos como
tessituras diddtico-pedagogicas para ensinar a ler nas salas de
aula dos anos iniciais do ensino fundamental

Os géneros textuais/discursivos se constituem como enunciados
concretos que estdo em todas as esferas sociais da comunicacdo humana e com
eles os sujeitos interagem uns com os outros, constituindo-se e constituindo o

outro. Nesse contexto, faz-se necessario evidenciar que

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sio infinitas porque sio
inesgotdveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertdrio de géneros
do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo de desenvolve e
ganha complexidade (Bakhtin, 2016, p 12).

Assim, compreendemos que o ensinar a ler e a escrever a partir da
concep¢do  dos  géneros  discursivos  constitui-se = como  tessituras
diddtico-pedagdgicas que possibilitam aos sujeitos aprendentes operarem com a
linguagem a partir da concepcao de linguagem como interaco e, portanto, como
a realizacdo de enunciados concretos e reais de comunicacio, como a “unidade da
comunicacao discursiva - o enunciado” (Bakhtin, 2016, p 12).

Os géneros textuais/discursivos sdo prdticas sociais de linguagem que
permitem compreender o funcionamento da lingua/linguagem a partir da

concepgao de que a lingua € viva e evolui historicamente na comunicagio verbal e
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que, portanto, nio pode ser fruto de prdticas pedagdgicas que a consideram como
sistema linguistico abstrato. Nesse contexto, uma prdtica pedagdgica que
pretende, de fato, preparar os sujeitos para atuarem de forma critica, reflexiva e
consciente de suas acdes no e para o mundo precisa se abarcar de situacdes
diddtico-pedagdgicas que garantam aos estudantes refletirem sobre a
lingua/linguagem e perceberem a funcao social dos textos, consequentemente, da
linguagem, de forma geral.

“O texto € a realidade imediata (realidade do pensamento, das vivéncias),
[...]. Onde nao had texto, nao hd objeto de pesquisa e pensamento” (Bakhtin, 2003,
p- 307). Assim, somos convencidos de que qualquer trabalho com a linguagem
precisa estar no entorno do trabalho com o texto, este compreendido como a
menor unidade de sentido com qual o professor deve ensinar a ler e a escrever,
uma vez que os géneros textuais/discursivos se constituem como a materializacio
de um dizer, de uma ideia repleta de sentidos e de discursividade.

Com esse pensamento, proporcionamos as professoras-preceptoras, aos
residentes e aos estudantes das escolas-campo momentos de formacdao que
evidenciaram situacdes de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita a partir de
praticas que enfatizavam o trabalho com textos, em especial com textos que
utilizam linguagem multissemidtica e multimodal, tendo em vista que o projeto
de Lingua Portuguesa, intitulado “Alfabetizacio e letramento na formacao de
leitores da contemporaneidade” visava formar leitores que fossem capazes de ler
textos com as mais variadas linguagens contemporineas. Assim, fomos
oferecendo uma gama de possibilidades para ressignificar o trabalho com o texto
em sala de aula, de modo que fosse compreendido como devem ser desenvolvidas

situagdes didatico-pedagdgicas que tributem para ensinar e aprender a ler e a
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escrever a partir da insercdo, nas prdticas escolares, dos géneros
textuais/discursivos que utilizam variadas e multifacetadas formas de linguagem.
Percebemos, nesse contexto, que durante as formagdes com os estudantes
residentes, com as professoras preceptoras e com os estudantes da escola-campo
do PRP, algumas significativas mudangas foram acontecendo tanto no saber fazer
diddtico como no saber aprender, pois muitas aprendizagens foram se
consolidando no decorrer da execugdo dos projeto. Os discursos presentes nos
registros/relatérios  dos  residentes  evidenciaram que as  prdticas
diddtico-pedagdgicas proporcionadas pelos residentes em parceria com as
professoras preceptoras e vivenciadas pelos estudantes foram se aperfeicoando e
ganhando novas configuragdes, uma vez que se mostraram mais significativas
para os estudantes. Atribuimos essas novas configuragdes as formagoes oferecidas
durante o PRP, formacdes que, a nosso ver, foram relevantes, tendo em vista que
proporcionaram novos conhecimentos aos residentes. Contatamos isso quando
nos deparamos com a fala de uma de nossas residentes (R1) que, ao concluir um

de seus relatdrios afirma que:

A Experiéncia como residentes fornece fundamentagio, unindo teoria e
prdatica na formagdo inicial de docentes, aprendizagens digitais
diversificadas e humanizacéo, tornando-nos pessoas melhores, além de
professores capacitados, reflexivos e criticos diante das préticas para dar

conta das diversidades do momento (R1, 2019, p. 03).

Nessa perspectiva, o PRP favoreceu subsidios que contribuiram
significativamente na e para a formacdo docente uma vez que, ao se identificarem
como futuros docentes, os residentes foram se percebendo como participe de todo
o processo de constitui¢io de profissionais da educagdo. Assim, evidenciamos o
que relata outra residente quando, em um de seus relatdrios evidencia o que pensa

sobre a formac@o a que teve acesso no inicio do PRP: “Refletir no que foi estudado
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na teoria juntamente com a pratica através do Estdgio € o que ajudard a
desenvolver-me como profissional e a colaborar por uma melhor educagao no pais
que vivemos” (R2, 2019, p. 03).

No decorrer da formacgao oferecida pelo PRP, procuramos evidenciar
discussdes acerca de praticas e teorias que estivessem alinhadas as novas
concepgdes de linguagem e correspondem ao que pregam as diretrizes
curriculares atuais, proporcionando aos residentes o conhecimento de novas
concepgdes tedricas. Analisando uma passagem do relatério de R3, constatamos

que nosso intencao parece ter sido alcangada, pois segundo R3,

A formagao oportuniza o conhecimento de novos métodos, e recursos de
ensino, que podem ser utilizados para aperfeicoar o processo de
ensino-aprendizagem no ambito educacional. As abordagens nos trazem
ainda, reflexdes sobre um novo modelo de educagao, para atender aos

anseios de uma sociedade em constante transformacio (R3, 2019, p. 2).
Ao se perceberem como novos sujeitos, agora compreendendo-se como futuros
docentes, os residentes foram ganhando mais autonomia para atuarem como professores,
durante a regéncia do PRP, pois foram se identificando com a futura profissio e
percebendo o qudo grandiosa € sua responsabilidade sobre a educacdo. Na fala de R4,
identificamos essa compreensao quando ela afirma que sua participagdo no PRP como
um todo, em especial na regéncia, foi ganhando autonomia uma vez que se viu
desempenhando bem melhor sua fun¢do como docente. Eis o que ela diz:
As alegrias e gratiddo que sentimos nos impulsionaram para fazermos
um trabalho de excelentes resultados, aliando nosso desempenho e
desejo de participarmos dando o nosso melhor. Sentimos e vivemos
experiéncias que nos fizeram aprender a cada aula ministrada, ganhamos
mais experiéncias, aprendemos com a professora preceptora e com as
criangas que corresponderam tdo positivamente as nossas expectativas
como residentes. As atividades realizadas foram bastante significativas,
pudemos sentir o quanto € gratificante e enriquecedor fazermos parte

desse universo especial de trocas de conhecimentos que surge nesse

ambiente totalmente sinergético (R4, 202, p. 19).
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Com essa passagem, podemos inferir que as prdticas pedagdgicas
desenvolvidas no PRP, na ocasido de sua regéncia, foram ganhando novas
configuragdes, pois a afirmacdo de R4, “as criancas corresponderam tao
positivamente as nossas expectativas como residente”, demonstra que o PRP
proporcionar novos aprendizados e novas formas de ensino-aprendizagem, uma
vez que, quando pensamos nas criancas da atualidade, temos clareza do quanto é
importante estarmos antenados as novas ferramentas interativas no processo de
ensino-aprendizagem para que seja possivel obter/prender a atenc@o das criangas
do contexto social atual.

Entéo, acreditamos que o projeto “Alfabetizacio e letramento na formagio
de leitores da contemporaneidade” cumpriu com o que havia se prontificado, pois
toda a formacéo oferecida por este projeto, em particular, foi voltada as discussoes
acerca dos géneros textuais/discursivos como tessituras didatico-pedagdgicas para
a formacdo de leitores capazes proficientes em variados géneros, mas, em especial,
géneros constituidos por uma linguagem multissemidtica e multimodal com os
quais a sociedade muito se depara. Géneros como minicontos, hipercontos
multissemidticos, entre outros, que permitiram aos residentes o conhecimento de
novas linguagens a partir dos multiletramentos tio explorados pelas midias
digitais ou néo.

No final do PRP, ao analisarmos os relatdrios finais dos residentes, cujos
relatos enfatizaram as prdticas pedagdgicas vivenciadas na regéncia do PRP,
tivemos a constatacio do quanto houve o envolvimento de preceptores e

residentes na formagio de leitores da contemporaneidade.

A metacogni¢do como tessitura diddtico-pedagdgica nas salas de

aula dos anos iniciais do ensino fundamental

Os escritos de Ramalho, Nufiez e Lima (2004) enunciam que na sociedade

contemporanea, os meios de comunicacdo, em especial a Internet, tém propiciado
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uma velocidade cada vez mais expressiva em relagio as informagdes que circulam
cotidianamente, o que nos permite refletir acerca das limitagdes de estratégias de
ensino-aprendizagem que tenham por finalidade apenas a transmissio de

informacdes.

Pensando no contexto atual, no qual a pandemia ocasionada pelo COVID19
foi controlada mediante diferentes imunizantes, voltamos ao espago escolar e nos
deparamos com situagdes diversas, e a mais preocupante: criangas no 6° ano do
Ensino Fundamental sem ainda dominar os cddigos linguisticos, ou seja, sem
saber ler. Essas criancas, devido ao distanciamento social, longe das escolas, em
2019, concluiam o 3° ano e muitas ainda sem ter formado a habilidade leitora
retornam aos espacos escolares, em 2022, e sdo colocadas em turmas de 6° ano,
sem ao menos, na maioria das vezes, as escolas terem realizado o processo de
transic@o. Ou seja, dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (Brasil, 2013) orientam sobre a
importancia de incluir nos curriculos das escolas o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes, da criticidade, da reflexdo em relag¢do aos processos cognoscitivos.
Ou seja, pensar e materializar situagdes de aprendizagens que proporcionem o
aprender a aprender. Caminhando nesta dirego, significa trazer para as salas de
aula situacdes de aprendizagens que permitam a autorregulacio, a autoavaliacao e
a autorreflexdo em relacdo as aprendizagens pelos préprios estudantes.

Pérez (1999) nos mostra que o conhecimento, atualmente, estd em relacao
dialégica com o inovar, o criar, que é o mesmo que aprender a aprender,
englobando a auto-aprendizagem, a curiosidade, a investigacio, o aprender a

formular e resolver questdes e problemas, tanto de forma individual quanto em
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grupo; em suma, atuar de modo reflexivo e critico na sociedade, como nos
afirmam Ramalho, Nuifiez e Lima (2004).

Possivelmente, se a metacognicio fosse incluida como conhecimento
docente para todas as dreas de conhecimento e modalidades de ensino, ou seja,
fizesse parte como um dos objetos de conhecimento nas formagdes inicial e
continuada dos professores, os problemas enfrentados no contexto pandémico e
pos-pandémico ndo teriam sido tio graves.

Como nos levam a refletir, Ramalho, Nufiez e Lima (2004) destacam a
relevancia de estudos acerca da metacognicdo que, conforme a definicao classica
de Flavell (1976 apud Campanario, 2000), é o conhecimento que se tem dos
proprios processos e produtos cognoscitivos ou sobre qualquer situacio
emblemadtica relacionada a eles, ou seja, a metacogni¢do estd dialogicamente
articulada com as propriedades da informagao ou aquelas informagdes relevantes
para as aprendizagens.

Segundo Ramalho, Nuilez e Lima (2004), a metacogni¢io implica a
autorregulacdo da atividade de aprender, quer dizer, a conscientizagio,
compreendida por nds, na concepcio de Freire (1979), o saber fazer em acio. E ter
o conhecimento dos processos que utilizamos para conhecer os erros e os
sucessos, para saber o que aprendemos, como aprendemos, o que ainda nio
aprendemos e como fazer para aprender com orientacdo ou nio; é a autonomia
pelos  processos de ensino-aprendizagem pelo préprio aprendente,
responsabilizando-se pela prépria aprendizagem. E importante que o estudante
reflita sobre suas aprendizagens pois, caso contrério, ndo terd nem duvidas para

serem esclarecidas. (CAMPANARIO, ET AL., 1998).

89



Os registros dos autores nos remetem as experiéncias vivenciadas nas salas
de aula com os estudantes residentes, estudantes das escolas campo e com as
professoras preceptoras, quando observamos nos planejamentos e nas atividades
situagdes de aprendizagens que propiciavam aos estudantes desenvolverem a
consciéncia em relacio as suas aprendizagens. Perguntas como: a) o que vocé
aprendeu hoje na escola? b) Como vocé aprendeu? c) O que vocé ainda nio
aprendeu? d) O que vocé fard para aprender o que ainda nio aprendeu?
(CARVALHO; CUNHA, 2021; MOREIRA; CARVALHO, 2019); entre outras
perguntas que possibilitam aos envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem
auto avaliar-se, auto-refletir, autorregular suas aprendizagens, fazendo isso por
escrito e oralmente no coletivo. Percebemos, mediante estratégias metacognitivas
a autoaprendizagem discente e docente.

Nesse processo que ocorreu dialogicamente e dialeticamente, percebemos a
tomada da consciéncia e a tomada de decisio para resolver as situagdes de
aprendizagem que se evidenciam no cotidiano de sala de aula. Acontecia um
constante movimento envolvendo confirmacdes e refutacdes de ideias entre
estudantes e professores, o que os conduziam a refletir sobre si mesmos, sobre
como aprendem e como poderiam fazer para aprender o que ainda necessitavam
aprender. Pozo (2002) argumenta que uma das caracteristicas que distinguem a
mente de outros sistemas de conhecimento € que esta pode refletir sobre si
mesma, podendo tomar consciéncia de seus estados e, inclusive, as vezes, de seus
processos.

A partir dessa caracteristica, afirmam Ramalho, Nufiez e Lima (2004), que
consideram tdo singular da mente humana, tém sido desenvolvidas pesquisas

relacionadas a capacidade da espécie humana de refletir sobre o seu préprio

90



conteudo cognoscitivo. Inicialmente, os autores consideram relevante
compreender o que representa o termo cognicdo. Para Gonzdlez (1996, apud
RAMALHO, NUNEZ e LIMA, 2004), esta ¢ uma nomenclatura geral, que se usa
para agrupar os processos que envolvem a aquisicdo, aplicacdo, criagdo,
armazenamento, transformacdo, criacdo, avaliacdo e utiliza¢io da informacio.
Para que essas dimensdes sejam internalizadas, se faz necessdrio se pensar em
situagdes de aprendizagens que sejam de resolucdo de problemas e que estejam
fora do limite de aplicabilidade daquelas jd trabalhadas com os estudantes,
justamente para saber se eles saberdo mobilizar os conhecimentos internalizados

para resolverem situacdes simples e complexas em qualquer contexto.

Apesar dos estudos que tém se preocupado com 0s Pprocessos
metacognitivos estarem em destaque na atualidade, Figueira (2003) revela
que os pressupostos da metacognicdo jd estavam presentes em trabalhos
que datam do inicio do século XX. E o caso das discussdes presentes em
Dewey (apud Figueira, 2003), no seu sistema de inducio de leitura refletida
em que reconhecia jd as atividades de conhecimento e controle (regulagio)
do préprio sistema cognitivo, apontando como auxiliar a monitorizagio
ativa e a avaliagdo critica. Os trabalhos de Vygotsky e Piaget abordam
também a questdo do controle/regulagdo das agdes e pensamento e sua
evolucdo (Ramalho, Nunes e Lima, 2004, p. 173).

De acordo com as pesquisas de Costa (1985), a capacidade metacognitiva
consiste em ter o conhecimento do que conhece; elaborar estratégias para
processar as informacdes; ter consciéncia dos préprios pensamentos na resolugio
de problemas; e refletir e avaliar a produtividade dos préprios processos mentais.
Esses ditos do autor se expressaram nas salas de aula das escolas-campo. Podemos
citar como exemplo, quando os estudantes, apds a realizacdo de uma atividade,
responderam a um instrumento metacognitivo que consistia em escreverem o que
aprenderam, como aprenderam e como poderiam fazer para aprender os

conteudos nao internalizados. Os estudantes apresentaram em sala de aula um
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plano de agido com estratégias de como poderiam aprender, dando, como exemplo,
a listagem do que ainda nao aprenderam, marcando com um (x), propondo
atividades de estudo para realizarem em grupo e sozinhos.

Concordamos com Carvalho e Cunha (2021) quando orientam sobre a
importancia de compreendermos a gestio das aprendizagens pelos estudantes, de
modo que eles possam elaborar estratégias, instrumentos e pensar em recursos
pedagdgicos que eles possam mobilizar para aprender a aprender os contetidos de
aprendizagem (conceitos, habilidades e atitudes) nas diferentes dreas de
conhecimento.

As autoras enfatizam a gestdo das aprendizagens, que se enunciam a partir
das ideias de Gauthier, Bissonnette e Richard (2014, p. 23), ao definir gestdo das
aprendizagens como "todas as estratégias que os professores mobilizam para fazer
os estudantes aprenderem conteuddos (saberes, habilidades e regras)”.

Carvalho e Cunha (2021) argumentam que s@o necessdrias atividades de
estudo com situagdes de aprendizagem apresentadas aos estudantes por meio de
etapas sequenciadas explicitas, representadas, mediante uma Base Orientadora da
Atividade (BOA), conforme ideias de Galperin (1979; 2001) e de Leontiev (1983;
2017). Compreendemos, neste trabalho, a BOA como uma das vias que podem
subsidiar a resolucdo de problemas e o ensino por investigagio e a gestdo das
aprendizagens dos estudantes e professores. Ao mesmo tempo em que essas duas
tessituras diddtico-pedagdgicas subsidiam a metacognigao discente e docente.

Esse tipo de via permite a autoavaliacdo, a autorreflexdo, o autocontrole e
auto-aprendizagem por parte dos estudantes para gerirem suas aprendizagens,
estejam elas ocorrendo em espagos formais efou ndo formais (escolares e ndo

escolares). Entendemos a metacognicao como a reflexao consciente do processo de
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ensino-aprendizagem nas multidimensdes da vida do sujeito como estudante,
como sujeito e como profissional. E a metacognicdo (consciéncia do prdprio

processo cognoscitivo); é aprender a aprender.

A leitura e escrita compreensiva como tessitura
diddtico-pedagdgica nas salas de aula dos anos iniciais do
ensino fundamental

Refletir sobre a importancia da leitura e da escrita compreensivas como
responsabilidade de todas as dreas de conhecimento, em todas as dreas da
Educacao Basica, é compreendé-las como: pratica social, atividade consciente e

ato responsivo, segundo Carvalho (2020).

Assumir que ensinar a ler e a escrever é atividade constitutiva de todas as
dreas de conhecimento, como compromisso da docéncia em todas as esferas
educacionais, é entender esses objetos de estudo como conhecimento inerente a
profissdo desses sujeitos, portanto, também dos profissionais que lecionam nas
salas de aula das diferentes areas de conhecimento.

Ler e escrever compreensivamente em todas as dreas constituem-se nesse
estudo como prdtica social, atividade consciente e responsiva, compreendendo a
sua importancia em todas as esferas sociais porque associamos esta
imprescindibilidade & metacognicdo, ou seja, é necessdrio estabelecermos
condicdes e oportunidades para que os sujeitos da atividade desenvolvam a
consciéncia e conscientizacio dos seus processos cognoscitivos; ndo sejam
conduzidos a leituras excessivas, como bem registrou Arthur Schopenhauer (1788
- 1860) e, assim, perceber e compreender o mundo dos objetos por lentes alheias.

Quando observamos a competéncia na leitura, por exemplo, em Ciéncias da

Natureza, dos estudantes brasileiros, percebemos resultados preocupantes, os
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quais somam 404, segundo a OCDE (2018). Ler em Ciéncias da Natureza, como
apregoam a OCDE (2018) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017), implica saber identificar situacdes emblemdticas em diferentes contextos,
propor problemas e hipdteses e delinear estratégias investigativas para resolver
tais situagdes, com propriedade de interpretar fendmenos da natureza, estabelecer
relacdo entre a esséncia e o fenémeno e ser capaz de comunicar resultados da
pesquisa com o prisma para o conhecimento axioldgico.

Ao pensarmos na leitura e na escrita compreensivas em todas as dreas, nos
remetemos ao letramento cientifico que, na nossa visao, deve adentrar as escolas
desde a Educacio Infantil. E comum se pensar que a competéncia cientifica estd
vinculada apenas a drea Ciéncias da Natureza, devendo ser também compreendida
como de responsabilidade das demais dreas de conhecimento. Neves et al., (2003)
defendem que a leitura e a escrita compreensivas devem ser entendidas como
“confluéncias multidisciplinares para a reflexdo e agao pedagdgica.” (p. 11)

Olhar para a leitura e para a escrita desse modo é compreendé-las como
praticas sociais, pois o contexto social no qual vivenciamos, nesse momento,
requer dos sujeitos saber realizar abstracdes sem levd-los a alienacdes. Esse
cendrio ndo sustenta mais um sujeito alienado as situa¢des que atingem a
qualquer esfera da sociedade, sejam elas de ordem individual, coletiva ou
produtiva, manipulado por qualquer tipo de discurso com sentidos ideoldgicos
diversos.

Assumir a leitura e a escrita compreensivas aliadas 4 metacogni¢io no
espaco escolar desde muito cedo é possibilitar ao préprio sujeito estabelecer
objetivos, metas e estratégias para entender o mundo, em suas multifacetas, de

modo sistémico, compreendendo-o como parte dele e o todo dele. Ou seja,
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permite a esse sujeito desenvolver a consciéncia de suas aprendizagens e, assim,
conceber suas préprias concepc¢des de mundo.

E nesse vir a conceber suas préprias ideias do mundo que esse sujeito se
torna autor da sua prépria histdria, constituido como sujeito histérico, critico,
criativo, reflexivo e com conscientizacido em relagio a sociedade, e como sujeito
com identidade prépria, constituido da sua propria esséncia e das suas
experiéncias com o outro. Esse processo de interlocucio se estabelece como
condicio necessdria e facilitadora para o desenvolvimento da conscientizacio nas
lentes de Freire (1979) e de Leontiev (1988), e de atitudes responsivas, nas ideias de
Bakhtin (2016). Ou seja, € salutar e imprescindivel incluir nos curriculos escolares
a “pesquisa como principios pedagdgicos e educativos” (Brasil, 2012; 2013).

Ao se ter esta compreensio, € assumir a inclusio de temas socioambientais,
socioculturais, dentre outros, na perspectiva problematizadora, heuristica no
espaco escolar, respeitando-se a contextualizagio com a luneta apontada para
globalizacdo, compreendendo-a com potencial de vir a ser pelas “maos” daqueles
que tenham internalizado como uma das condicdes necessdrias para justica social;
a leitura e a escrita compreensiva como atividades conscientes dos sujeitos; como
atividades intelectuais; como atos responsivos e praticas sociais.

Compreendemos que ao perceber o mundo dos objetos - “a coisa”, com essa
luneta, embora nio seja esta a base epistémica para refletirmos sobre o objeto de
estudo, poderemos concebé-lo, assim, como esséncia nao sé da prépria espécie
humana, mas do mundo objetal. (Schopenhauer 1932). Realidade percebida como
representagio, cujos sentidos se utilizam para interpretar e explica-la, ou seja,

como o mundo exterior é percebido.
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Para este autor, o cerne e a esséncia do mundo objetal ndo estdo nele, mas
naquilo que condiciona o seu aspecto exterior, na ‘coisa em si’ do mundo, a qual
Schopenhauer estabelece como "vontade" (0 mundo por um lado € representagio e
por outro € vontade). O mundo como representacao € a ‘objetividade’ da vontade
(vontade feita objeto - submetida ao principio formal do conhecimento, o
principio de razdo). A vontade € a natureza da “coisa” que se expressa, mediante a
representacdo, imagem mental da realidade representada pelos nossos sentidos.

A leitura e escrita compreensivas nas salas de aula devem ser situadas e
pensadas em didlogo com a unidade sujeito-objeto, por meio da atividade
consciente (Carvalho, 2020), considerando neste didlogo os conhecimentos
filoséfico, axioldgico, ontoldgico e gnosioldgico para analisar a realidade objetiva,
sabendo 1é-la e comunicd-la, tentando se aproximar da sua natureza, sem lancar
mao da filogenia.

Ao lermos o discurso de alguém em quaisquer esferas sociais, entramos em
contato com seu enunciado sob a nossa 6tica, com sentido ideoldgico que, muitas
vezes, somos orientados socialmente a interpretd-lo com o olhar alheio. E mais do
que urgente nesse “cronotopo pandémico” (Casado, Alves, 2020, live - junho,
2020) criarmos espacos de discussdo na escola com atividades, cujas situagdes de
aprendizagens possibilitem ao sujeito perceber o mundo com criticidade,
percebendo-o nido mais de maneira ingénua. Assim, [...] todo enunciado, além
dessa orientacdo social, encerra em si um sentido, um conteido (Volochinov, 2018,

p. 282).

Em suma, todo enunciado efetivo e real é dotado de um sentido. Contudo,
se tomarmos um enunciado qualquer, o mais comum (modelar), nem
sempre podemos de imediato apreender o seu sentido. [...] em condigdes e
em um ambiente diferentes, esse enunciado sempre tem sentidos distintos
(Volochinov, 2018, pp. 282-283).

96



O objeto de conhecimento exposto na esfera mididtica traz em si
enunciados que levam aos sujeitos telespectadores entrar em contato com o
vocabuldrio cientifico que tentam objetivar, de maneira a permitir a compreensio
da mensagem que desejam compartilhar. Enunciado que é compreendido como
sendo apenas da drea das Ciéncias da Natureza (Carvalho 2020). Ler e escrever
compreensivamente nessa area, como em qualquer outra, implica formar ou
desenvolver a competéncia cientifica que servird de esteio para as demais dreas de
conhecimento, pois tem como cerne a problematizacao, a elaboracdo de hipdteses,
teorias, estratégias de investigacdo e tomada de decisdo. Nesse discurso que se
enuncia, se utilizando desse vocabuldrio, objetivado por escrito ou oralmente, “o
estilo individual do enunciado é determinado sobretudo por seu aspecto
expressivo” (Bakhtin, 2016, p. 47).

O autor ainda acrescenta:

[...] s6 o contato do significado linguistico com a realidade concreta, s6 o
contato da lingua com a realidade, contato que se dd no enunciado , gera

a centelha da expressdo: esta nio existe nem no sistema da lingua nem na

realidade objetiva existente fora de nés (Bakhtin 2016, p. 51)
Ao longo deste escrito, podemos perceber o didlogo entre os pensamentos
de Bakhtin, Voldchinov (2018), Leontiev (1988) e Freire (1979) em relacdo a
apreensdo da realidade objetiva pelos sujeitos da atividade consciente, de modo
a assumir a triade: atividade-conscientizacio-responsividade, como unidade

dialética que constitui esse sujeito na agdo-reflexao-acao.

Compreendemos que os discursos que ocorrem na esfera das diferentes
dreas de conhecimento, em relagio a sua epistemologia, sdo tdo essenciais para

a compreensdo da realidade objetiva em qualquer dimenséo da vida do sujeito,
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afirma Carvalho (2020). Mas, por meio desta, os sujeitos terdo mais aproximacio
a esta realidade pela sua propria natureza epistemoldgica e metodoldgica.

Contudo, assim como em Lingua Portuguesa, a linguagem nas demais
areas de conhecimento é compreendida como necessdria para se representar o
mundo objetal (significante, significado e sentido) por meio dos signos,
disseminando-se por simbolos impressos que propiciam avancar a utilizacao da
memdria como forma de conservacio do conhecimento produzido.

Concluimos, entdo, os nossos escritos com algumas indagagdes em relacio
a como podem ser a comunicacido dos enunciados nas diferentes dreas: que
géneros do discurso podemos pensar para comunicar/enunciar conhecimentos
dessas dreas? Que contribui¢des podem trazer esses géneros para a
compreensdo do mundo objetivo de cada ciéncia? Compreendemos que sido
diversos, aqueles que sdo especificos da drea, como aqueles que sdo comuns a
outras. Dentre esses, selecionamos o infogréfico, o relatério das atividades
prdticas, os contos e hipercontos e a poesia para comunicar os objetos de
conhecimento das Ciéncias da Natureza e da Lingua Portuguesa nos

subprojetos desenvolvidos nas escolas do campo.

Resultados e Discussées

Os resultados demonstraram nos discursos dos sujeitos de pesquisa,
anteriormente a formacdo, desalinhamento entre a teoria e a prética, embora
concordassem ser importante a inclusio da leitura e escrita compreensivas nas
aulas dos diferentes componentes curriculares, ou seja, sua prdtica nao
materializou o seu discurso. Ainda estavam na esfera da consciéncia,

diferentemente da conscientizagdo, como apregoa Freire (1979), pois, segundo
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ele, quando o sujeito ainda ndo desenvolveu a conscientizacio, ainda apresenta
atitudes ingénuas, nao materializando o seu discurso com olhar critico para
realidade, se dirigindo a acdo-reflexdo-acéo.

Esse discurso se concretiza quando esse sujeito desenvolve o pensamento
critico e parte para agdo, refletindo sobre ela em um movimento dialdgico e
dialético - a prdxis consolidada. O ato responsivo ou ético ainda estéd no plano do
discurso. Bakhtin (2016) defende e propde a centralidade do agente em sua
relacdo ética com outros agentes, no contexto material da acdo, como o centro da
atitude da espécie humana. Nesse contexto, podemos afirmar que as ideias de
Bakhtin (2016) e de Voléchinov (2018) interagem, dialogam entre si, desenhando
uma concepgdo de linguagem, cujo sujeito é o agente da acdo, o responsavel

pelos seus atos.

[...] Dai que resulta claro que uma filosofia primeira que trata de analisar
o acontecimento do ser tal como o conhece o ato responsdvel - quer dizer,
nao o mundo criado pelo ato, mas o mundo no qual o ato toma
consciéncia de si mesmo e se desenvolve - ndo pode gerar conceitos,
postulados e leis acerca deste mundo (a pureza tedrica e abstrata do ato
ético), como também ndo pode ser apenas uma descri¢io, uma
fenomenologia do mundo do ato ético. [...] o ato ético vé ndo somente o
contexto unitdrio, como também o contexto singular e concreto, o
contexto ultimo, e com ele relaciona também seu sentido e seu fato; é af
onde trata de realizar responsavelmente a tnica verdade do fato e do
sentido em sua unidade concreta (BAKHTIN, 1997, p. 39-36).

Refletir sobre ética na atualidade é emblematico e desafiador diante dos
diferentes fenomenos que colocam em xeque o conhecimento axioldgico (o
respeito, a ética e os valores) e o conhecimento ontoldgico (a esséncia dos objetos
de estudo). O cédigo deontolégico deixa de ser materializado e dd lugar a

aparéncia, a distor¢ao do fendmeno.
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H4d a banalizacdo do cddigo deontoldgico nas mais diversas dreas de
conhecimento e esferas da sociedade; sdo inimeros os casos que contribuem para
a descredibilidade da espécie humana. Essa descredibilidade suscita diversas
perguntas, entre elas: que valores éticos, morais e estéticos se fundamentam na
sociedade? Se faz necessdrio, para a construcdo de uma sociedade ética e
responsiva, que o conhecimento axioldgico e ontoldgico sejam conhecimentos
inerentes a qualquer profissdo, embora a ética profissional seja um objeto
particular para cada grupo, mas os atos responsivos e responsédveis devem se

constituir como saber de qualquer profissao.

Como escreveu Bakhtin (2003), o objeto do discurso do falante, seja qual for
esse objeto, ndo se torna pela primeira vez objeto material do discurso, esse
objeto, anteriormente jd foi validado, avaliado, contestado, o que permite ao
sujeito auto avaliar-se, auto regula-se e auto controlar a sua fala, o que, caso nio
tenha como h4bito o ato responsdvel, haverd divergéncia entre o que se pensa e o

que se faz.

Sendo assim, Voléchinov (2018) relata que na base da discussdo sobre a
relacdo entre pensamento e linguagem estd a questdo de como o sujeito se
relaciona com a alteridade do mundo exterior, ou seja, como tratar a dicotomia

entre o sujeito e a realidade objetiva?

Durante os encontros, promovemos estudos e debates sobre leitura e
escrita compreensivas de textos multissemidticos e multimodais para as
diferentes dreas de conhecimento com os estudantes do curso de Pedagogia -
Licenciatura, do Programa Residéncia Pedagdgica do IFESP/RN e de professores

da escola campo. Tivemos como resultado dessas discussdes producao de textos
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multimodais (infogrdficos, relatérios e banners) elaborados por eles,

planejamentos, instrumentos metacognitivos e artigos cientificos.

Ao analisarmos os planejamentos das professoras preceptoras e dos
estudantes residentes, apds as formagdes, identificamos em seus planejamentos as
diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) do
Ensino Fundamental e a presenca das habilidades leitura e escrita compreensivas
de textos multissemidticos e multimodais como habilidades que devem ser
desenvolvidas nas aulas. Neles, observamos as habilidades especificas e gerais
estabelecidas em Ciéncias da Natureza e em Lingua Portuguesa pela BNCC

(Brasil, 2017).

Observamos nesse resultado a presenca das habilidades que constituem as
competéncias leitora e escritora articuladas aos objetos de conhecimento dos
diferentes componentes curriculares constitutivos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Embora, mais explicita em Lingua Portuguesa. Apds as formacgdes,
constatamos a inclusio da leitura e escrita compreensivas nos planejamentos dos
estudantes residentes dos referidos componentes curriculares. Antes, parecia que
nao havia preocupacido explicita em relagdo a importancia de se trabalhar com
géneros discursivos multissemidticos e multimodais e com a leitura e escrita

compreensivas.

Em Ciéncias da Natureza, ler e escrever compreensivamente ndo implica
apenas saber decodificar o mundo dos objetos, mas saber interpretar, argumentar,
explicar, comparar, observar, resolver problemas, propor problemas e hipdteses,
argumentar, classificar, identificar, inferir, entre outras habilidades gerais e

especificas constitutivas das Ciéncias da Natureza.
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Em Lingua Portuguesa, ler compreensivamente significa mobilizar
estratégias cognitivas e conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interativos
para extrair, atribuir e produzir sentidos ao que estd explicito e/ou implicitamente
perceptivel no discurso, levando em consideragio o contexto de producdo e o
contexto de uso. Portanto, compreender o que se 1é exige uma gama de agdes que
o leitor precisa dominar com consciéncia para, assim, ser capaz de mobilizar essas

acdes com o propdsito de interagir, de fato, com o outro.

Em relacdo a elaborar, junto aos estudantes residentes e as professoras
preceptoras, orientagdes e instrumentos metacognitivos para o desenvolvimento
da leitura e da escrita compreensivas de textos multissemidticos e multimodais
nas aulas de Ciéncias e de Lingua Portuguesa, tivemos como resultado a
elaboracido de infograficos, hipercontos, banners, relatérios e bases orientadoras
para ler e escrever compreensivamente em Ciéncias da Natureza e em Lingua
Portuguesa, considerando as ideias de Carvalho (2016) quando destaca que ler e
escrever compreensivamente em Ciéncias da Natureza implica saber identificar
situagdes-problema de diferentes contextos; elaborar e propor problemas e
hipdteses; interpretar e explicar fendmenos; delinear métodos de investigacio;
comunicar os resultados da investigacdo, além, de saber resumir; identificar;

observar; argumentar etc.

Entendemos também que a habilidade de escrever estd vinculada ao saber
ler, portanto, trazendo as ideias de Leffa (1996) quando ele defende que a leitura
compreensiva € considerada, pela maioria dos autores, como um processo de
significacdo, no qual participam o sujeito e o objeto da leitura (Leffa, 1996; Van

Dijk, 1997). Especificamente, pode-se inferir que a leitura é um processo
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comunicativo e de significacdo e sentidos que envolvem um leitor interpretando
as intengdes comunicativas de um escritor, registradas em um texto que se

movimenta em um dado contexto.

Ao operacionalizar as atividades cognoscitivas e metacognitivas na leitura,
Leffa (1996) sugere que essas sejam classificadas pelo conhecimento utilizado para
realizar tal atividade, ou seja, € necessdrio considerar uma base orientadora para
esse feito, pois como defende Flavell (1987), esse processo € atributo primeiro para

o desenvolvimento da conscientizagdo em relaco a atividade realizada.

Segundo Leffa (1996), o conhecimento declarativo, ou seja, saber o qué,
envolve a consciéncia da atividade a ser executada. Portanto, esse tipo de
conhecimento € uma atividade cognoscitiva. Por outro lado, o conhecimento
procedimental, isto €, saber como, envolve saber sobre a materializacdo da
atividade, tendo ciéncia dos processos mentais utilizados, realizando a

autoavaliaco, o autocontrole e a autorregulacio dos processos mentais.

Dessa forma, o sujeito, ao saber se sabe ou ndo, pode avaliar, regular e
controlar seu préprio conhecimento, ou seja, tem dominio e consciéncia dos
processos mentais; € o saber fazer com conscientizagao, na perspectiva Freireana.
Ou seja, sdo os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais
internalizados com dominio e conscientizagdo. Como defende Flavell (1987), a
metacognicio é o conhecimento que se tem dos préprios processos e produtos
cognoscitivos ou sobre qualquer questio relacionada a eles, ou seja, a
metacognicio estd relacionada com as propriedades de informacéo ou os dados

relevantes para a aprendizagem.
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Para Bakhtin (2003, citado em CASADO ALVES, 2009), todas as esferas da
atividade humana estio vinculadas ao uso da linguagem. Para ele e seu circulo, o
foco sempre foi a singularidade dos atos e dos processos de sua constru¢io que
fazem com que a sua compreensdo de linguagem estética e ética se posicione
contrariamente a qualquer modelo tedrico enformador e fechado em si mesmo.
“Ademais, tanto a vida entra na linguagem, como a linguagem entra na vida por

meio de praticas discursivas concretas.” (Casado Alves, 2009, p. 2)

Por esses e outros argumentos, defendemos a inclusdo da leitura e da
escrita compreensivas em todas as dreas de conhecimento da Educagio Bésica,
pois a nossa pesquisa nas escolas-campo com as professoras preceptoras, com 0s
estudantes residentes e estudantes do contexto de pesquisa validou o que
pensdvamos sobre a importancia da inclusido desses objetos como conhecimento

profissional da docéncia para ensinar.
Consideracgées finais

O trabalho teve o objetivo de viabilizar um espaco dialdgico no ambiente
de estudo e de trabalho desses sujeitos, para refletir e interagir, de modo que esses
objetos de conhecimento pudessem contribuir com a sua formacao em relacdo a
importancia de incluir em seus planejamentos leitura e escrita compreensivas de
diferentes textos, aqueles comuns aos componentes curriculares e aqueles que sio

especificos.

Compreendemos que aprender em Ciéncias da Natureza e em Lingua
Portuguesa (estendemos aos demais componentes do curriculo) implica o

desenvolvimento das habilidades de ler e escrever associadas a outras

104



peculiaridades desses componentes curriculares como, por exemplo, argumentar,
observar, relatar, explicar, interpretar, resolver problemas, identificar
situagdes-problema, propor problemas e hipdteses, além de saber processar
informacoes em diferentes contextos, de modo a ter se apropriado da linguagem
da ciéncia, compreendendo seus cddigos linguisticos para entdo, utilizar esses
conhecimentos nas esferas individual, coletiva e produtiva.

Entendendo também que a incluséo da leitura e escrita compreensivas nos
curriculos se constitui como uma via necessdria para apropriacio de novos
conhecimentos em qualquer drea de estudo, além de compreendé-las como
habilidades, atividades conscientes e prdticas sociais inerentes a todas as esferas
sociais. Portanto, conhecimento profissional da docéncia. A escola deve propiciar
condicdes para ensinar e motivar (motivos) o uso das estratégias de leitura e de
escrita compreensivas na perspectiva de uma educacio libertadora. Esta opgao de
estudo nos posiciona frente a necessidade da reflexio critica acerca de conceitos,
tais como, atos responsivos e conscientes, que devem fazer parte dos curriculos
escolares e da profissionalidade docente, percebendo os docentes e discentes
como sujeitos da atividade consciente.

O ambiente propicio para realizacdo deste trabalho nao permitiu apenas
reflexdo daqueles que foram sujeitos de pesquisa, mas, principalmente, para as
pesquisadoras, que puderam também refletir sobre sua prdtica, formar-se,
aprender e se desenvolver nas esferas pessoal, coletiva e produtiva. Desse modo,
podendo se posicionar politicamente, frente ao cendrio atualmente vivenciado
pelo nosso pais em relacao as posi¢des antidemocraticas, pensando e agindo como
sujeito da atividade consciente e com a materializacdo do ato responsivo, como

apregoam Bakhtin (2003; 2016; 2018) e Freire (1979; 1989).
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Podemos inferir que as perguntas estabelecidas neste estudo foram
respondidas: que teoria e metodologias nos possibilita enfrentar o desafio de
trabalhar, nas aulas de Ciéncias e Lingua Portuguesa, nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, leitura e escrita compreensivas de diferentes textos, em
especial, textos multimodais? Verificamos que a resolucgio de problemas, o ensino
por investigacdo, a metacognicdo, os textos multissemidticos e multimodais e a
leitura e escrita compreensivas se constituem como  tessituras
diddtico-pedagdgicas para o desenvolvimento das aulas dos diferentes
componentes curriculares.

Podemos afirmar que houve motiva¢io na realizacdo das atividades junto
aos sujeitos de pesquisa, primeiro, pelo fato de ser uma pesquisa que propiciou o
envolvimento de todos (ja citados), inclusive da equipe pedagdgica das
escolas-campo e, segundo, pelo fato de o motivo ter coincidido com o objetivo, o
que os levou a ter interesse em participar do estudo, pois se viram como agentes e
autores em todo o processo.

Como pensar leitura e escrita compreensivas de textos multissemidticos e
multimodais para estudantes residentes do Programa Residéncia Pedagdgica do
curso de Pedagogia - Licenciatura e para professores pedagogos de uma escola
publica estadual do RN? A resposta a essa pergunta se materializa nos produtos
elaborados por esses sujeitos, sob nossa orientacdo: participacdo em eventos
cientificos como participantes e autores de trabalhos; elaboracdo de
planejamentos com olhar para Leitura e Escrita compreensivas em qualquer drea
de conhecimento; elaboracao de orientagdes e instrumentos metacognitivos para

trabalhar com leitura e escrita compreensivas em qualquer drea.
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Hipotetizamos que a resposta estivesse na elaboracio de um trabalho cujo
foco voltasse para aproximar Ciéncias da Natureza da importancia e
responsabilidade da leitura e da escrita compreensivas de textos multimodais
como estratégia de ensino-aprendizagem. Essa hipétese foi confirmada, pois os
estudos em grupo e as formagdes continuadas e iniciais realizadas foram
construidos em um ambiente de respeito e confianca entre os sujeitos de pesquisa
e a pesquisadora. Esses momentos favoreceram a materializagdo dos objetivos
geral e especificos estabelecidos nos subprojetos de Ciéncias da Natureza e de

Lingua Portuguesa.
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[

Compreendida, de acordo com as ideias concebidas pela Teoria Histérico-Cultural, ou seja, é
uma atividade prdtica, social, psiquica e valorativa que orienta os sujeitos a objetivo (s). Ou ainda
nos preceitos de Piotr Ya. Galperin (1978) quando defende que consiste no resultado da assimilagao
de novos conhecimentos, ou o aperfeicoamento por aqueles que ja os possuem.

(2]

Entendido a capacidade de o sujeito saber mobilizar os conhecimentos internalizados para

resolver situagdo no contexto real.
(3] o i .
Denominagio estabelecida pela CAPES (2018) para o contexto de pesquisa (as escolas
participantes do PRP).
4] o . o " :
Profissionalismo compreendido a partir das ideias de Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003) quando
afirmam ser o status de ser professor, as condi¢des sociais, econdmicas e politicas, ou seja, a
valorizagdo profissional da docéncia.
151 . . . , TR
Profissionalidade entendida nos preceitos desses autores - € a competéncia técnico-cientifica
para ensinar, ou seja, € o metier.
le] ) -
Nomenclatura estabelecida pelo PRP de responsabilidade da CAPES (2018).

[7]
Nomenclatura estabelecida pelo PRP de responsabilidade da CAPES (2018).

1M



PARTE /
LDUCAGHO INTEGRAL: A DINAMICA REFLENTVA

ﬂfaufo ?reire, o patrono
ﬂeféndéu a educacdo
;% ft‘»rma(;t?o em movimento
?‘avorece a trunaférmm;ﬁo
E assim o conkectmento

jmf ulstona a fibertacio



A EDUCACKO INTEGRAL EM DIALOGO COM PAULO FREIRE

Dayane Lopes de Medeiros
Maria Aparecida Vieira de Melo

Introdugao

A base de uma proposta educativa de educagio integral freireana surge da
curiosidade e desejo em se ater ao universo vocabular do autor Paulo Freire e
relacionar, dialogar com as necessidades humanas e sociais daqueles que
compdem a sociedade, a comunidade e o entorno de um ambiente escolar.
Perceber os sujeitos em sua amplitude, ndo apenas na dimensao cognitiva, mas de
modo multidimensional. Destacamos a formacgido do aluno de forma integral,
envolvendo os aspectos intelectuais, sociais, culturais, emocionais, de forma
abrangente. A humanizacio da educacio é um dos focos do trabalho que aqui se

desenha. O educar para os direitos humanos fundamentais.

Pensar a complexidade de uma educagio que tenha qualidade em via das
essencialidades de seu povo. O povo brasileiro é o maior publico de nosso escrito
pois € a realidade que conhecemos e em base dela e das reflexdes tedricas que
serdo postas, que escrevemos, analisamos e concluiremos neste artigo sobre
educacio integral e Paulo Freire. Como questionamento nos atemos a pesquisar a
partir da pergunta: como a Educacio Integral é tratada por Paulo Freire? Para
responder a inquietacdo posta teremos como objetivo geral: analisar o discurso de
Paulo Freire sobre a Educagio Integral. Seguido dos objetivos especificos:
identificar os desdobramentos enunciativos sobre a formagdo humana na

perspectiva da educagido integral; mapear algumas obras de Paulo Freire que
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tratam sobre a educacgio integral e descrever processos educativos que permeiam

a formacdo humana por meio da educacéo integral sob a Stica de Paulo freire.

O intuito é mapear as categorias analiticas que expliquem como fazer uma
educacio publica, integral e de qualidade no nosso pais. Percorreremos por trés
topicos principais organizados em base dos objetivos especificos e almejando
responder a pergunta que cerca o desenrolar desta pesquisa de cunho
bibliografico. Buscando, também, compreender a importincia de um ensino
formativo que nos guie ao encontro dos repertérios de conhecimentos plurais,
transformadores, conscientizadores, mobilizadores evitando o pessimismo que

surge ao ver a educacio escolar compartimentalizada e conteudista.

E preciso acreditar no caminhar da mudanga, e por isso, esperancamos com
Freire (1992) que atém a dizer que enquanto pratica elucidada “a educagao
sozinha, porém, nio faz a transformacido do mundo, mas esta a implica” (Freire,
1992, p. 32). Como professoras pedagogas em constante formacao e preocupadas
com a sistemdtica de ensino, fazemos uma leitura das obras de Paulo Freire (1967,
1979, 1986, 1987, 1989, 1992, 1997, 2000, 2001, 2003, 2011) na expectativa de
encontrar a luz, o despertar esperangoso para um atuar pratico, integral e fazedor

da arte de uma vida criativa.

Constituindo-se como pesquisa bibliogrdfica com reflexdo, fazemos a
separagdo de citacdes que conversem com o descrever das ideias do texto em
molde qualitativo de pesquisa, apresentando interpretagdes e acionando reflexdes
e concepgdes tedricas freireanas. Através de uma agido analitica categorial que

funciona pelo desmembramento do texto em unidades (decomposicao),
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respaldadas pelo olhar do pesquisador e sua sistemdtica escolhida pela

significacio e sentido.

A pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2007, p. 24), “[...] trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e
das atitudes”, buscando compreender e interpretar a realidade a partir dos
fendmenos que envolvem o fazer social humano. A nossa andlise serd através da
técnica Andlise de Conteido de Bardin (2010), visando uma investigagio

significativa, estratégica e pontual.

A Anidlise de Conteido (Bardin, 2010), analisa profundamente a
subjetividade e reconhece a nido neutralidade entre o pesquisador, o objeto de
pesquisa e o contexto. Garantindo, assim, o rigor cientifico necessdrio para um
estudo sério e que busque relevancia no contexto social em que serd inserido.
Bardin (2010), organiza e divide a andlise em cinco etapas: a pré-andlise; a andlise

do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagio.

Toda reflexdo que se pretende fazer, adentra em um caminhar pelo
territério educativo brasileiro de educagdo integral, permitindo acessar a
concepgio freireana e o pensamento dialdgico, politico, social e afetivo.
Demarcando-nos como atores de uma esperanca critica e transformadora. Nao de
modo ingénuo de pensar, mas articulando uma prética pedagdgica possivel de ser
realizada. Tentaremos compreender como fazer a educa¢io humanizadora e

esperancgante e criar um agir pedagdgico ideal e flexivel.

Em nossos resultados e conclusdo procuraremos a caracterizagao da

pedagogia de Freire, pedagogia popular e problematizadora. Como afirmam
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Horton e Freire (2003) acerca do processo identitdrio, autbnomo, protagonista,
criativo e gerador de bons frutos futuros:
Quanto mais as pessoas participarem do processo de sua prépria
educacido, maior serd sua participa¢do no processo de definir que tipo de
producio produzir, e para que e por que, e maior serd também sua
participacdo no seu préprio desenvolvimento. Quanto mais as pessoas se
tornarem elas mesmas, melhor serd a democracia. Quanto menos

perguntarmos as pessoas o que desejam e a respeito de suas expectativas,
menor serd a democracia (Horton e Freire, 2003, p. 149).

Nessa perspectiva, democracia refere-se ao educar para a colaboragio, a
valorizacao de pertencimento a algo, a algum lugar. A nossa luta é para um melhor agir
profissional, e em conversa direta com Freire em suas obras mais f4cil sera apreender o
saber prdtico em sala de aula e outros ambientes de ensino com fortalecimento na

participagao dos envolvidos.

Pois estamos hoje, ainda, em base de curriculos e documentos que visam um
ensino escolar nacional unificador. Mas, unificador no sentido negativo, de nao perceber
e valorizar as préprias diferencas. Acreditamos que Freire vai ajudar a encontrar como
identificar o valor de si e do outro na atividade em aula, visando a autonomia e o estimulo

a liberdade e a criagao. Paulo Freire defende com veeméncia:

A educacdo problematizadora estd fundamentada na criatividade e
estimula uma acdo e uma reflexio verdadeira sobre a realidade,
respondendo assim a vocagdo dos homens que nio sio seres auténticos
sendo quando se comprometem na procura e na transformacio criadoras
(Freire, 1979, p. 81).

A ideia € incorporar uma nova configuracio, pequenas engrenagens sociais
garantidoras de acesso a escola e ao conhecimento. Perspectivas integrativas de
formacdo, esforco e dedicagio, a prdxis em esséncia da educacio de
possibilidades. Uma vida voltada para a educacao é um educar voltado para a vida,
afinal isso é humanizacdo. A solidariedade como esséncia e a conscientizagio

como parte do processo.
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Formag¢do Humana na Perspectiva da Educagdo Integral

No Brasil, a histéria da educacéo integral remonta ao inicio do século XX,
mais especificamente, no ano 10, quando surgiram movimentos que pregavam a
necessidade de uma educagido que contemplasse nao s6 o ensino formal, mas
também a formacio integral do individuo incluindo aspectos fisicos emocionais e
sociais.

Neste periodo a educacido em ambito integral vinha se materializando na
Europa, e de acordo com Coelho (2009) foi no século XVIII, durante a Revolucao
Francesa, que a classe Burguesa passou a ter uma ascensio nesse viés educativo,
ao ser disseminada a ideia de que uma educacio de qualidade deveria atingir a
todos, como um direito que a muitos pertencia. Porém, a ideia foi seguindo em
passos lentos em nosso pais.

Essa educagao integral se concretiza aqui no Brasil, a partir de Anisio
Teireira®, com a implantacio da Escola Carneiro Ribeiro, a primeira escola-parque
construida, escola de educacio integral que funcionava, inicialmente, no Distrito
Federal e idealizava atingir os mais pobres, contudo, era restritiva as classes de
maior acesso, as tais (com economia bem estruturada) devido ao processo em que
estava mergulhado o pafs.

Neste mesmo periodo, surge a Universidade de Brasilia-UnB, onde ofertava
em seu funcionamento o ensino integral idealizado por Darcy Ribeiro no ano
1960, em via de sua atuagio como vice-governador do Estado do Rio de Janeiro
(1983- 1987). Ele também construiu os CIEPS, Centros Integrados de Educacao
Publica, com intengdo de ser acessivel a todos. Os educadores, Anisio Teixeira e

Darcy Ribeiro, utilizaram-se de suas funcdes publicas para provocar a mudanga
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inicial no sistema educacional brasileiro pois acreditavam em uma educagio
escolar organizada e acessivel com beneficios para a populagio.

A luta pela educagio integral, nas décadas de 20-30, aqui em nosso pais
visava o desenvolvimento da classe operdria e mais oportunidades de uma
educagio que chegasse a populagio que ndo tinha acesso, valorizando o saber
formal como uma agéo que coadunasse com uma melhor instrumentaliza¢io para
o trabalho.

A educacido integral, no cendrio educacional brasileiro, comecou a ter
destaque e efetivacdo mais ampla a partir da década de 2000, com um programa de
governo que tinha como objetivo a ampliacao da jornada escolar na rede publica
de ensino com oferecimento de atividades complementares, mais especificamente
envolvendo as temadticas culturais e de entretenimento. Como explica Frutuoso (et
al, 2016, p. 04):

O movimento da educagido integral no Brasil, numa objetivagdo de
expansdo, vai se difundir com a implantacdo do Programa Mais Educacio
no ano de 2007, cuja proposta surge a partir das demais experiéncias
existentes no Brasil. Porém, seu cardter expansivo toma dimensdes que
outros projetos niao tomaram, estendendo o tempo de permanéncia do
aluno na escola; no entanto, ndo garantindo esse tempo com trabalho

educativo e sim com desenvolvimento de atividades.

O Programa Mais Educacéo estd respaldado legalmente pela Constitui¢do
Federal de 1988, pela LDB n. 9.394/96, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente,
Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, e pelo Plano Nacional de Educacao, Lei n. 10.172
(Diretrizes do Ensino Fundamental). O programa proporcionou abrangéncia de
atividades realizadas no setor educacional em todo o pais comecando pelas

capitais e atingindo as dreas (regides) com maior vulnerabilidade social, setores

prioritarios, escassos de acao socioeducativa e escolas com baixo IDEB.
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Desde a movimentacdo de implantacio do Programa Mais Educacao pelo
Brasil, a educacdo integral vem ganhando destaque e diferentes iniciativas
publicas e privadas em busca de possibilitar oportunidades de aprendizagem e
formagdo para uma educacdo diferenciada. Essa formagdo educacional
diferenciada constitui-se em organizacdo de prdticas pedagdgicas mais
humanizadoras que contemplem a singularidade de cada estudante em base de um
curriculo mais direcionado para o percurso formativo plural e dialdgico. O pensar

e fazer uma educagio de qualidade no pais:
“o caminho ndo pode se reduzir a construir mais escolas, com mais
espaco, mais salas, salinhas, saldes, puxadinhos, puxaddes ou
apenas ampliacdo da jornada escolar. Os principios e fundamentos

da educacdo integral pedem-nos qualidade e ndo sé quantidade”
(Brasil, 2012, p. 12).

Em via deste trecho, podemos seguir para uma breve definicao do que seria
essa educacdo integral e ninguém melhor para contribuir com este didlogo, que a
professora, referéncia da Educac¢io Integral no Brasil, Jaqueline Moll (2013). Em

suas palavras ela define a Educacao Integral, como:
Estamos falando de uma mudanca de paradigma, de uma nova
forma de pensar nossas relagdes sociais, pressupondo
horizontalidade nos processos educativos, valorizacdo dos saberes
comunitdrios no curriculo e uma efetiva agao intersetorial para
garantir os direitos sociais dos individuos (Moll apud Dietrich,

2013).

Moll (2013), abarca a categoria educacido com uma nova substancialidade,
ao trazer um modelo de sociedade ou um projeto de sociedade como pauta dessa
educacgio integral, que tem como uma de suas bases a intersetorialidade que
encadeia uma visdo panoramica das diversas realidades territoriais em contextos

especificos de vivéncia dos estudantes e de outros envolvidos na educacio.
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E importante perceber que uma educagio integral somente acontece com a
garantia dos direitos de todos: estudantes, professores, equipe escolar,
comunidade, sociedade em geral. Pois é um compéndio de complexidade, em que
sozinho nio se faz educacdo. E pensar que os direitos humanos exigem uma
escavacdo na categoria a partir das garantias em leis que regem a vida dos
sujeitos. Voltamos para educagio de qualidade:

A concepcao de educacido integral pensa o sujeito nas suas
multiplas dimensées e defende o preparo para uma vida cidada,
tendo o desenvolvimento do conhecimento cientifico como um
dos pilares do processo de formacao plena dos individuos, nas
quais os espacos na cidade oferecem intencionalidades,
experiéncias continuas e significativas em todas as esferas da vida
(Aradjo, et al, 2022, p. 428).

Logo, uma educacdo de qualidade, uma educacio visando a integralidade
do sujeito em todas as suas dimensdes, parte do pressuposto da valorizacio do
ensino e da valorizagdo da ciéncia. O educador enquanto pesquisador, ativo
politicamente, responsivo em suas func¢des profissionais e consciente de seu papel
protagonizador de mudancas. Mas, falar sobre consciéncia para agido envolve a
educacio e o ensinar voltados para o desenvolvimento da criticidade. O aluno de
hoje € o professor de amanhi, e ndo somente, mas, o representante de nossas
esferas sociais adiante.

Paulo Freire, adentra no didlogo com a educacgio integral partindo de suas
experiéncias como educador no Brasil e no exterior e indo de encontro aos seus

diversos escritos que focam em uma prdtica educacional democrdtica e dialdgica

em que se estabelece uma relagio reciproca entre o educador e o educando, assim
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como outras pessoas de seu entorno, sendo todos sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem.

Freire (2001) ao dialogar sobre democracia entra na categoria “sonho”. E
como atuar em sistematica educativa sem um sonhar, sem um fazer transformador
que potencialize a vivéncia em sua plenitude, envolvimento, interrelacio,
beneficéncia humana social:

Um desses sonhos para que lutar, sonho possivel, mas cuja
concretizagdo demanda coeréncia, valor, tenacidade, senso de
justica, forca para brigar, de todas e de todos os que a ele se
entreguem, € o sonho por um mundo menos feio, em que as
desigualdades diminuam, em que as discriminagdes de raca, de
sexo, de classe sejam sinais de vergonha e nido de afirmagio
orgulhosa ou de lamentacio puramente cavilosa. No fundo, é um
sonho sem cuja realizacdo a democracia de que tanto falamos,

sobretudo hoje, é uma farsa (Freire, 2001, p. 25).

Ou seja, uma criticidade, consciéncia, percepcido agucada de poder,
encontro com a significacdo prépria, com a classe econoémica e suas necessidades
mais urgentes. O sonhar para o autor é o entender que é possivel fazer, ter
autonomia, executar a capacidade individual e intrinseca criativa de cada um. A
formagdo humana na perspectiva da educagido integral, de acordo com Freire

(2011) nos encaminha a inteireza das dimensoes:

Quer dizer, nds somos sdcio-histdricos, ou seres historico-sociais e
culturais, e que, por isso mesmo, o nosso aprendizado se dd na
pratica geral da qual fizemos parte, na pratica social. S6 que nds,
vocé e eu, reconhecemos que ndo € possivel afogar, fazer
desaparecer a dimensao individual de cada sujeito histdrico que se

experimenta socialmente. (Freire, 2011, p. 24)
A individualidade é um importante aspecto a ser levado em conta quando o

objetivo é o aprimoramento do “ser mais” do sujeito, pois uma vida sem sua
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espontaneidade, sem atingir suas necessidades bdsicas, seus anseios, nossos
anseios, nao pode ser garantidora de felicidade. E onde a felicidade entra nessa
histdria toda? Ela é o cerne de cada existéncia, um requerer natural. O surgir do se
perceber enquanto sujeito de direito e ndo dependente do sistema, guia para o
planejando de uma vida responsavel, considerando todas as dimensdes humanas,
de formagdo do individuo e de promocdo de uma sociedade mais justa e

equilibrada. A educacgio prepara para este ideal humanizador e esperancante.
Paulo Freire e a Educagdo Integral: um pensar reflexivo

Que escola ndés queremos? Com essa indagagdo comecamos a discorrer
sobre Paulo Freire e suas ideias para uma educacido de qualidade. Escola e
educacgio sdo categorias diferentes que unidas formam a sistematizacio capaz de
moldar e ser moldada pelos seres humanos. A busca por uma educagio escolar
valorativa da formacdo cidada baseada na autonomia, é uma das ideias que
permeia a educagdo para a integralidade dos sujeitos. Essa educacio segue o

querer e o gostar dos envolvidos, assim como, o atendimento as suas necessidades.

O tedrico, pedagogo e filésofo Paulo Freire é um icone na educagio
brasileira, principalmente, a educagdo popular, baseada no contexto de vida do
aluno. Em vida, se dedicou a estudar e atuar nas bases de ensino e criou um
método de alfabetizacdo para adultos, que diante de seu objetivo e a realidade de
seu tempo, provocou uma mudan¢a na educagdo nunca vista, pois o método

abarcava exatamente o que era preciso para os envolvidos no processo.

Hoje, seu nome, é fonte de estudos por curiosos e especialistas da educagio

e é reconhecido mundialmente, pela poténcia de seu saber. Freire acreditava na

122



integracdo do conhecimento a prdtica pedagdgica, em suas diferentes correntes e
em seus territrios e contextos diversos. O ensino e a aprendizagem, em sua
opinido, existiam em complemento mituo, indo contra a crenga de um saber mais,
pois, a relagdo dialdgica entre os individuos garante o compartilhamento de

experiéncias, a troca de saberes e a imersdo do conhecimento.

Em “professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar”, ele diz:

[...] minha intencio neste texto € mostrar que a tarefa do
ensinante, que € também aprendiz, sendo prazerosa é igualmente
exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de
preparo fisico, emocional, afetivo. E uma tarefa que requer de
quem com ela se compromete um gosto especial de querer bem
nao sé aos outros, mas ao préprio processo que ela implica (Freire,
1997, p. 8). (Grifo nosso)

Aqui, Freire destaca a seriedade do profissional de educacdo e pode-se
fazer saliéncia ao aspecto da integralidade que existe no educar/educador,
mediante as categorias “Exigente de seriedade”, “de preparo cientifico”, “de
preparo fisico”, “emocional”, “afetivo”. O trabalho dos professores exige destes, o
envolvimento com suas prdprias dimensdes, sendo assim, a formacgao de
professores precisa estar pautada neste atuar em dimensdes, abarcando o

desenvolvimento do profissional em sua totalidade.

Ele também cita a categoria “querer bem” como requisito para um
trabalho bem-feito, benquisto, prazeroso e gerador dos melhores resultados
possiveis. Pois oferecemos aquilo que temos dentro de nds. Trabalhar sem
vontade implica em resultados na mesma direcdo. Mas, nao devemos esquecer que

muita coisa estd em jogo neste trabalho prazeroso ou ndo. A comegar pelas

123



politicas voltadas para a profissio docente. Ainda nesta pagina 8 do livro

“Professora Sim, tia ndo, cartas a quem ousa ensinar”, o autor dd seguimento:

“E impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem, sem a
valentia dos que insistem mil vezes antes de uma desisténcia. E
impossivel ensinar sem a capacidade forjada, inventada, bem
cuidada de amar. Dai que se diga no terceiro bloco do enunciado:
Cartas a quem ousa ensinar. E preciso ousar, no sentido pleno
desta palavra, para falar em amor sem temer ser chamado de
piegas, de meloso, de a-cientifico, senio de anticientifico. E
preciso  ousar  para  dizer, cientificamente e ndo
bla-bla-blantemente, que estudamos, aprendemos, ensinamos,
conhecemos com o nosso corpo inteiro. Com os sentimentos, com
as emogoes, com os desejos, com os medos, com as dividas, com
a paixao e também com a razao critica [...]” (Freire, 1997, p. 8).
(Grifo nosso)

Neste trecho da obra aqui analisada, Freire (1997), cita vérias categorias que

» «

definem o ensinar em sua integridade. As categorias “coragem”, “querer bem”,

“valentia”, “capacidade forjada”, “amar” e “ousar”, remetem a decisdo da pessoa

em atuar profissionalmente como educador em sua responsabilidade de ensinar
« » . A p .

para o “crescer” em diversos ambitos de seus alunos. Provocar a aprendizagem

protagonizadora. Um ensinar que somente € possivel se houver o sentimento

positivo pelo desejar o melhor para o outro e para si. Uma tarefa que deixa de lado

o0 egoismo e evidencia a solidariedade.

Mas, nao qualquer solidariedade, aquela que visa o alavancar dos
individuos, o impulsionar do “ser mais”, na qual se pode perceber como atuantes
(tanto o aprendiz, como o ensinante), pois € nesse movimento que a humildade se
atenua e o conhecimento emerge. Ou seja, a capacidade forjada pelo amor que se

enlaca no fazer humanizador. Pois, para Freire, (1997), “conhecemos com o nosso
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corpo inteiro”. Todas as dimensdes de um aprender precisam estar pautadas na
metodologia usada para ensinar. Sendo importante perceber que para entender o
todo se faz essencial analisar cada parte envolvida, ndo separando, mas,
inteirando-se de suas especificidades, necessidades, desejos, e agregando ideias

para um fazer coletivo, colaborativo, coordenado em conjunto, sem hierarquias.

E uma tarefa de “super-heréi”, sendo o super-herdi cada um que tenha
coragem de fazer, fazer sem saber, ou fazer sabendo, fazer para entender e corrigir
0 que nio seguir o curso com melhores resultados. Pois, como saber tudo? A
ousadia é também o desatinar a esperancar, sendo criativo e tomando as
iniciativas basilares. E uma maneira de buscar atingir as “emogdes”, “com os
desejos”, “com os medos”, “com as diividas”, “com a paixao”. Tudo abrangido pelo

educar na escola que se relaciona com o educar em casa (familia), com o educar na

sociedade e com o educar na vida.

A educacio e a “razao critica” é a esséncia de todo esse modo de pensar
uma sistemdtica de ensino mais humana, mais real, mais significativa, mais
proxima das pessoas e em parceria. A construgido didria, o desfazer para refazer
em constante ac¢do e rea¢io, refletindo o entrever com a flexibilidade para uma

possivel obtencdo dos melhores resultados.

Uma proposta de projeto de sociedade, com a articulacdo de uma escola
complexa, completa em sua incompletude, mesmo nio tendo um fim, no caminho
da acdo cabe a ela assegurar que a civilizagdo “feita pelo homem nio o venha
esmagar e destruir” (Teixeira, 1997, p. 85). Uma educaco possivel, mas, pela sua

complexidade exige tempo, didlogos, maturagio dos idedrios, experimentacio. A
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educacdo integral tem um longo caminho a percorrer seguindo do dominio da
leitura, da escrita e dos cdlculos, assim como os outros tipos de epistemologias
postas em conteudo ensindtico, para uma imersio nos aspectos fundamentais da

civilizagdo.

De acordo com Freire (1992), é de suma proeminéncia, uma base social
fortalecida em principios como igualdade e liberdade perpassando o campo
educativo e sua estrutura. Uma educacao para os direitos humanos em nosso pairs.
Para o pensar critico. Que seja contrdria aos sistemas hegemonicos atuais que
responsabilizam uma parte da populacio pelo proprio fracasso, enaltecendo, de
modo falso e perverso suas regalias como meritocraticas. Ideologias que regem a
educacio escolar até os dias de hoje:

Ideologias de acordo com a qual a responsabilidade dos fracassos
e insucessos que elas mesmas criam pertence aos fracassados
enquanto individuos e nio as estruturas ou a maneira como
funcionam essas sociedades. Se os garotos negros niao aprendem
bem o inglés a culpa € deles, de sua incompeténcia ‘genética’ e
nao da discriminagio a que sdo submetidos, da raca e de classe, e
nao do elitismo autoritdrio com que se pretende impor o ‘padrao
culto’ [...] E o mesmo que acontece no Brasil, os meninos e

meninas dos morros e cérregos ndo aprendem porque sio, de

“nascenga’, incompetentes (Freire, 1992, p. 80). (Grifo nosso)
Assim como vemos as qualidades do processo educativo, perceber suas
falhas e trabalhar em cima delas é uma forma de atingir a integralidade do
aprendizado. Paulo Freire escreveu sobre pontos que sdo valorosos para o refletir
sobre a mudanga do sistema de ensino que abarque as dimensées dos envolvidos,
sua realidade e contribua, de fato, com um outro projeto de sociedade, partindo da

utopia para o real.
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Na citagdo acima destacamos palavras que dialogam com a educagao
integral e com o que devemos evitar em busca dessa educagio:
“responsabilidade”, “fracassos”, “insucessos”, “fracassados”, “estruturas”. O
sistema capitalista brasileiro ensina em base de uma ideia de meritocracia em que
consegue ascensdo econdmica aqueles que se esforcam, contudo, nao é levado em
consideracdo os aspectos histéricos que apregoam um unico modo de viver em

estado de escravidao.

Escravidio aqui nos motes de dependéncia e de dificil desvencilhamento de
uma zona em que SOmOS PoOstos, ou sdo postos aqueles que estdo as margens da
sociedade. Logo, a educacao para a melhoria de vida dos individuos é aquela que
vai contra o que estd posto e busca mudancas. Os termos “garotos negros”, “sua
. F S T » o Ties
incompeténcia”, “genética”, “discriminacdo”, “raca”, classe”, “elitismo
autoritdrio”, “padrao culto”, “ndo aprendem”, “nascenca” e “incompetentes”

remetem a discriminacio a qual estamos mergulhados através de um ensino

conteudista subserviente a 16gica de mercado.

O rompimento com esse sistema deve estar entre uma das preocupacgdes de
organizacdo de outro tipo de escola, mas, com a valorizacio do sistema
democrdtico e assumindo total responsabilidade pelas atitudes revolucionarias. A
humanizagio através do enfrentamento ao racismo desenfreado é um grande
desafio para as pessoas, contudo, um movimento essencial de conscientizagio e

dignificagao do vivente em seu cotidiano.

Ensinar é compreender a importancia do conhecimento aplicado em favor

da sociedade, é um ato que merece atenc¢io e entendimento, percepcio e
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enfrentamento as dificuldades. Para Freire (2003), € uma luta em base de utopia
visando concretude através da iniciativa, afinal viver é querer mais, é querer ser

feliz e conquistar sonhos por meio da escolha ativa:

(...) ndo ha pratica educativa que nio se direcione para um certo
objetivo, que ndo envolva um certo sonho, uma certa utopia. A
diretividade da prdtica educativa explica sua politicidade (...) a
impossibilidade de ser um que fazer ‘assexuado’ ou neutro”
(Freire, 2003, p.118). (Grifo nosso)

A impossibilidade ainda de poder ser a educac¢ao neutra coloca ao
educador ou educadora, permita-se-me a repeticdo, a imperiosa
necessidade de optar, quer dizer, de decidir, de romper, de
escolher. Mas, lhe coloca também a necessidade da coeréncia com
a opgao que fez (Freire, 2001, p.39). (Grifo nosso)

O autor traz palavras que destacadas direcionam a um refletir sobre a
escolha, a decisao, a ndo neutralidade e a a¢do administrativa de nosso viver. As
categorias “pratica educativa”, “objetivo”, “sonho”, “utopia”, “politicidade”, “que
fazer” e “neutro”, seguem no viés da conscientizagio de participagao politica no
nosso processo de transformagio. O professor enquanto agente de mudanca tem
sua posigao e precisa lutar por ela, assim como, ensinar com base em seus ideais,

para uma efetivacdo da mudanca que se deseja e por ndo conseguir separar o que

(ele) é do que (ele) faz parte.

O discente, por outro lado para ter seus direitos garantidos, tem direito a
pergunta, a ser ouvido e a ouvir sobre as instabilidades da sociedade e assumir-se
enquanto protagonista da sistemdtica de seu entorno. Como nas categorias
“educacao neutra”, “educador”, “educadora”, “optar”, “decidir”, “romper”,

“escolher” e “coeréncia”, denotamos a existéncia do poder de sujeito ativo. A
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coeréncia prevista no professor progressista, critico, esperancante, realizador de

seu fazer cognoscitivo fundamental. Como ressalta Freire, 1979:

O homem enche de cultura os espacos geogréificos e histdricos.
Cultura é tudo o que é criado pelo homem. Tanto uma poesia
como uma frase de saudagdo. A cultura consiste em recriar e ndo
em repetir. O homem pode fazé-lo porque tem uma consciéncia

capaz de captar o mundo e transforma-lo (Freire, 1979, p. 16).

A conversa se encaminha para uma conclusio, quando entendemos que
cultura € viver e viver € cultura. O educar que atinja a todas as dimensodes dos
sujeitos, sejam eles ensinantes, ensinados, ensinantes e ensinados ao mesmo
tempo, todos os que, de algum modo, participam da ensinagem e sio afetados por
ela. Para Paulo Freire, a educaco existe em base da cultura que perpetua a vida
das pessoas, e tudo leva para uma consideragio total e completa do individuo e de

sua histéria.

Educar, integralmente, consiste em formacio critica e consciente de seres
humanos com a cidadania ativa, os direitos em fase de concretizacdo e o fomento
a um viver coletivo, contributivo, colaborativo e comunitdrio. O papel adequado
da escola é guiar, motivador e mediar transformagoes totalmente possiveis. Uma
atividade dialégica social e moralmente compromissada com o “que fazer”

humano potente.

A Integralidade dos Processos Educativos Humanizados na Optica

de Freire

Humanizacdo é uma palavra que denota a fun¢ao do processo educativo. A
educacio existe por meio do homem e através dela novos caminhos para a vida em

sociedade tendo o ser humano como sujeito principal. Trabalhar
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pedagogicamente € atuar para o processo de humanizagdo, que remete as trocas
de saberes e construcdes de outras possibilidades de vivéncias, de teorias, de

experimentos e conquistas.

O foco neste trabalho é a humanizagio no processo educativo em base das
ideias de Paulo Freire, adentrando na dtica de uma educacido que abarque a
integralidade em sua significacio mais ingreme. No Diciondrio Paulo Freire,
organizado por Streck, Redin e Zitkoski (2010), encontramos muitos dizeres sobre
a humanizagio como a ideia de “reconstrucao social, estruturada ao longo de todo
o legado deixado por Paulo Freire, tanto através da sua vida como da sua obra”

(Kimieciki, apud Zitkoski, 2010, p. 208).

O ensinar para a formag¢do humana como orientagdo para um polimento
espiritual, social, relacional, prético, ou seja, “a vocag¢io para a humanizacio,
segundo a pedagogia freiriana, € uma marca da natureza humana que se expressa
na propria busca do ser mais” (Zitkoski, 2010, p. 210), essa é uma defini¢do da
integracdo do individuo consigo mesmo, com seu entorno e com as reflexdes que

este faz ao longo da vida proporcionando a organizacao de sua trajetdria.

Mas, como planejar priticas pedagdgicas sem focar nos direitos humanos
fundamentais, inaliendveis, indivisiveis, fundamentais? Como compreender e
vivenciar a humanizagdo, sem aprender sobre seus direitos e deveres? Nio como
uma lista de supermercado onde marcamos “um cezinho” para o que concluimos,
mas, como um valorizar, de fato, o meu viver de qualidade e o viver de qualidade

do outro.
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E muito fécil querer meus direitos e nio querer o direito de outra pessoa.
Nao importa o motivo, estar no mundo em sociedade e com vida € ter direito a
tudo, a cada pontinho que leva a realizacdo e a continuagio do viver. Um direito,
mesmo que garantido em lei que proporciona mortes em massa (genocidio) ou
mortes de classes (pessoas separadas pela sua condicdo econémica) tem outro
nome: necropolitica. Nao querendo adentrar neste conceito, pois nem cabe neste
trabalho, mas, apenas enfatizando que a ideia de desrespeito e desvalorizacio do

outro se concretiza nas politicas publicas de garantias de direitos.

E a educacio onde entra? E as praticas pedagdgicas? Justamente no ponto
em que prdticas pedagdgicas humanizadoras somente s3o pensadas com base nos
direitos humanos fundamentais garantidos e postos em pratica diariamente no
meio social. Para Freire (1989), antes de aprender a leitura das palavras, os seres
humanos jd fazem a leitura do mundo, de modo que “linguagem e realidade se

prendem dinamicamente” (Freire, 1989, p. 09).

Essa leitura de mundo precisa aparecer na pratica pedagdgica do professor.
Pois a leitura da palavra sem a leitura do mundo € vazia. Logo, nio garante
direitos. O entendimento de sujeito ativo parte da autonomia que lhe é dada. Por
isso, a prdtica do professor deve guiar o estudante para se reconhecer como parte
de seu entorno e com isso, responsdvel por ele. Ensinar desde o cuidado com o
ambiente até o ato de exercicio de sua cidadania nos ambitos politicos

institucionais.

Processos educativos, que em sua metodologia permitam uma nova leitura

do mundo, sob outro prisma, através da acdo problematizadora e da incitacdo a
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criticidade puxando para o desenrolar de aspectos integrais no desenvolvimento
dos discentes. Deste modo, o profissional da educacdo consegue articular o
dispositivo da responsabilidade que existe em cada um de nds na organizacao,

planejamento e acdo de nosso viver comunitdrio, social, relacional, humano.

Percebendo enquanto protagonistas podemos realmente agir de modo
certeiro no cotidiano concretizando os sonhos mais loucos, aqueles que parecem
impossiveis. Ou seja, o reconhecimento do potencial em luta por conquista de
direitos, dos mais bdsicos aos mais utdpicos. Paulo Freire e Alvaro Vieira Pinto

. 4 . ~ .
escreveram um projeto’ aspirando uma educacdo libertadora, querendo uma
nagio prdspera, na época em que o pafs transitava para a segunda metade do

século XX:

O que terfamos de fazer, uma sociedade em transicdio como a nossa,
inserida no processo de democratizagdo fundamental, com o povo em
grande parte emergindo, era tentar uma educacdo que fosse capaz de
colaborar com ele na indispensdvel organizagdo reflexiva de seu
pensamento. Educacdo que lhe pusesse a disposicdo, meios com os quais
fosse capaz de superar a captagdo mdgica ou ingénua de sua realidade,
por uma dominantemente critica. [...] Estdvamos, assim, tentando uma
educacdo que nos parecia a de que precisdvamos. Identificada com as
condi¢des de nossa realidade. Realmente instrumental, porque integrada
a0 nosso tempo e ao nosso espago e levando o homem a refletir sobre sua
ontoldgica vocacio de ser sujeito (Freire, 1967, p. e 113

Uma maneira de pensar a educacdo construida com os sujeitos participes
do processo e do viver, de acordo com a realidade destes sujeitos, para a melhoria
de suas condicdes cotidianas e abrangendo todas as dimensoes do ser, do ter e do
poder que envolve o fazer social. A prédtica educativa neste mote, visa a
instrumentalizacido do povo com saber critico que capacite o rompimento com a

ingenuidade de subalternidade.
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E essencial educar para evidenciar o poder de articulacio, de agdo politica
de transformacdo a partir de suas proprias experiéncias de vida. Uma préxis
educativa humanizadora e integral nao pode fugir do ato politico que por ser ativo
é dialeticamente educativo. Paulo Freire destaca que a educagido nao pode ser vista
apenas por sua condi¢io representativa das ideias dominantes, porque ela nao se
esgota nisso, pois tem o potencial também de negacao das ideologias a partir do

seu confrontamento com a realidade.

Quando a educaciio nio conecta o sujeito e o mundo, pode ocorrer uma
passividade do sujeito, no sentido de se conformar com a realidade que estd posta.
A ideologia estd tdo intrinsecamente conectada ao sujeito, que este se nega,
muitas vezes, a reconhecer as relacdes desiguais na sociedade e o quanto sofre
submissao, sobretudo no ambiente de trabalho. Logo, ndo consegue enxergar sua

condicdo de oprimido e nem a de seus colegas.

Para Freire (1996, p. 124), “a raiz mais profunda da politicidade da educagio
se acha na educabilidade mesma do ser humano, que se funda na sua natureza
inacabada e da qual se tornou consciente”. O professor mais uma vez, em sua
pritica pedagdgica ensindtica tem a funcdo de realizar acdes para este fim de
conscientizacao, comecando pela prépria conscientizacao de sua posi¢ao no local
em que vive e atua. Exige muito esfor¢o e vontade, contudo, os resultados

englobam toda uma populacio e a si mesmo.

Isso é uma pratica educativa integral: “assumir realmente a politicidade da
educacdo” (Freire, 2001, p. 46). Assim como o processo de problematizacio do

ensinar e do que € ensinado, o ato de ouvir o aluno e construir a pratica
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juntamente com ele (ou melhor, eles) favorecendo ao discente assumir o seu papel

de aprendiz ativo.

A visdo ingénua que se tinha até entdo € superada por uma concepgio
critica do conhecimento. A problematizacdo é um momento pedagdgico no qual a
praxis, atividade socialmente dirigida a um objetivo de forma consciente, permite
uma ampliacdo do olhar sobre a realidade e convida para uma acido-reflexdo-acéo,
de modo que este conhecimento parta do mundo pratico, perpasse o campo das
discussdes tedricas e se reflita em acdes interventivas no mundo. Como enfatiza

Freire:

A préxis, porém, € reflexio e agdo dos homens sobre o mundo para
transformd-lo, sem ela, é impossivel a superacio da contradicdo
opressor-oprimidos. Desta forma, esta superagio exige a insergao critica
dos oprimidos na realidade opressora, com que, objetivando-a,

simultaneamente atuam sobre ela (Freire, 1987, p. 25).
Mas, e o professor nesse movimento todo? Sua formacdo, suas vontades,
seus anseios, a qualidade de vida deste profissional, as condi¢des de trabalho. A
integralidade na educagido envolve tudo, e compartimentalizando para entender,
envolve a formacdo do professor, sua formag¢io humana e profissional. Por isso, a
busca por politicas de formacdo em educacdo integral, para a obtencdo dos

resultados esperados:

O trabalho que transforma nem sempre dignifica os homens e as
mulheres. S6 o trabalho livre nos dd valor. S6 o trabalho com o qual
estamos contribuindo para a criacio de uma sociedade justa, sem

exploradores nem explorados, nos dignifica (Freire, 1989, p. 37).
Pois nao existe educagdo dos alunos somente, a educacido é de todos, por
todos e para todos, a integralidade consiste nesse olhar, de transdisciplinaridade

entre os sujeitos, seus processos, suas experiéncias, suas crencas, seus sonhos, os
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contedidos envolvidos, o curriculo que perpassa a organizacao sistemadtica desses
conteddos. Isso € liberdade. E direito. Direito de trabalho digno e dignificante que
contribua com uma sociedade sem discriminagido, com condigdes igualitdrias e

equitativas de seu viver itinerante.

Fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer histéria, como sujeitos e
objetos, mulheres e homens, virando seres da inser¢do no mundo e nio
da pura adaptagdo ao mundo, terminaram por ter no sonho também um
motor da histéria. Ndo hd mudanga sem sonho como nédo hd sonho sem
esperanga. Nao posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais
do que simplesmente vivendo, histdrica, cultural e socialmente existindo,
como seres fazedores de seu caminho que, ao fazé-lo, se expdem ou se
entregam ao caminho que estdo fazendo e que assim os refaz também
(Freire, 1992, p. 97).

E que prética queremos realizar? Acdes de projetos com insercido de foco
conjunto com a formagao de professores. Ou seja, praticas para os discentes e para
os docentes na grade curricular e no tempo de ensino integral. E uma ideia que
propomos para o desenvolvimento encadeado de uma agao educativa integradora

que tenta atingir os envolvidos diretamente no cotidiano escolar.

A capacitacao dos professores sendo pensada e organizada pela prépria
equipe da escola a comegar pela gestdo, mas, envolvendo o corpo docente e os
outros profissionais da instituicdo. Pois ao pensar esse sistema formativo
fortalecemos a ideia de ensino de qualidade, buscando melhoramento, analises e

mudancgas em base dos resultados que forem sendo obtidos.

Para os alunos, as atividades precisam partir de sua realidade e os
contedidos organizados e planejados metodologicamente junto com os estudantes.
Ouvir as ideias do aluno e realmente acatar suas sugestdes, deste modo,

consegue-se criar um ensino mais atencioso. Pois para que as aulas sejam

135



convidativas e prazerosas devem contar com a criatividade dos participantes

desta. Imagina como ficaria mais leve todo esse fazer educativo?

O respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o respeito
ao contexto cultural. A localidade dos educandos é o ponto de partida
para o conhecimento que eles vao criando do mundo. ‘Seu’ mundo, em
dltima andlise é a primeira e inevitdvel face do mundo mesmo” (Freire,
1992, p.86).

Freire (1992), enfatiza a importancia da cultura e do saber dos educandos.
Esse saber ndo significa apenas que eles sabem algo, mas, que eles podem
contribuir com o ensino, com a aglo prédtica do professor. O mundo de cada
individuo é o mundo todo, de todos, mesmo com as diversidades e
particularidades. A mudanca imagindria em cada sonhar se transforma em

concretude no viver coletivo.

Uma escola integral oferece mais atividades ludicas, porém, pode-se
utilizar de qualquer acido mais tradicional, que também tem seu valor e é dotada
de saberes experienciados e aprendidos em longa vida. Atividades como aulas de
musica, teatro, balé, judd, capoeira, danga e tantas outras que envolve arte,
chamam a atencdo dos alunos e desenvolvem suas habilidades. A luta por uma
educacdo publica que oferega todas essas esferas do ensino € urgente, ¢ humana e

é profissional.

Isso é percepgao critica da realidade e ao assumir-se como sujeito ativo,
tarefa advinda do educar na escola, como escreve Freire (1967), em suas reflexdes
sobre a problematica, a condigio, a instrumentalizagdo e a politizagdo dos seres

humanos:
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(...) 2 medida em que um método ativo ajude o homem a se conscientizar
em torno de sua problemadtica, em torno de sua condigio de pessoa, por
isso de sujeito, se instrumentalizard para as suas opgdes. Af, entdo, ele

mesmo se politizard (Freire, 1967, p. 119).

Fazendo-se como um ser completo, inteiro, integral, que aprende para por
em pratica e na prética reaprende, desaprende também, para aprender tudo de
novo e seguir o melhor curso em via de seus objetivos individuais e coletivos,
colaborando e recebendo colaboracdo. Uma vida em disputa consegue moldar
nosso viver para a integridade? De acordo com o que estamos a refletir, é bom

pensar sobre nossa atual conjuntura politica.

A deixa do pardgrafo anterior é puramente reflexiva e nio pretendemos
responder, mas, pensar, ou deixar para um didlogo coletivo com o leitor desse
texto, os leitores, e com nossas versdes futuras que retornardo a essas palavras.
Voltando para a pratica do professor em sala de aula pensamos que uma ideia é o
estimulo para o profissional. O acompanhamento humano e psicoldgico da equipe

que trabalha na instituicdo escolar, uma ajuda ao enfrentamento de sua realidade.

Um professor feliz e bem resolvido € um profissional de qualidade para
uma educacdo de qualidade. Também € importante esse suporte para os
estudantes e para as familias de cada estudante. Ual, é muito complexo escrever,
pensar, dialogar sobre educacio, e fazer entao? E colocar tudo isso em prdtica?
Lembrando que nio falamos de qualquer educacio, mas, uma educacdo
sistemdtica escolar e humanizadora. Que retne todos os elementos de que

constituem o ser vivo em espécie humana, todas as dimensdes deste ser.

E importante estabelecer acdes em sala de aula e nos outros espagos de

ensino que moldem a autonomia do educando favorecendo a manifestacio de sua
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autoestima. Atividades didrias coadunadas com lazer e protagonismo, fazendo-o (o
discente) construtor de si mesmo e de sua histéria, e com papel fundamental no

processo da educagao criativa. Deste modo, garantimos o futuro:

[...] sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da realidade,
[a préxis] é fonte de conhecimento reflexivo e criagio. Com efeito,
enquanto a atividade animal, realizada sem prdxis, ndo implica em
criago, a transformacao exercida pelos homens a implica. E é como seres
transformadores e criadores que os homens, em suas permanentes
relagdes com a realidade, produzem, nao somente os bens materiais, as
coisas sensiveis, os objetos, mas também as institui¢cdes sociais, suas

ideias, suas concepgdes (Freire, 1987, p. 59).

Pois como bem disse Freire (1987), a acio vem da reflexdo que provoca uma
nova agio e resulta na criagido de tudo o que existe e vird a existir. O poder da
criatividade transborda por entre um construir ideal e mutédvel. A autonomia gera
poderosos cidaddos construtores de novas escolas, articuladores de outras
epistemologias, pensadores de novas ideologias, organizadores de conhecimentos,

conteudos e saberes. E o ensinar nio estdtico.

Para essa educacio pensa-se o envolvimento da familia dos educandos em
palestras, oficinas e outros tipos de convivios sistematizados que possam integrar
os familiares em uma pedagogia de projetos, podendo incluir mais ainda a
comunidade na elaboracio da educacio da instituicio, um fazer democrdtico com
muitas maos, muitas mentes, diferentes percepgdes e olhares, problematizando e

incluindo a diversidade em imensidao.

Nunca esgotaremos o tema aqui proposto para didlogo. Hd muito o que
falar, escrever, rever, reavaliar e corrigir. Nos atemos a alguns pontos que nos vem

a mente em base de nossas experiéncias e estudos e conversando com as obras do
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educador Paulo Freire, que muito tem a contribuir com a educagéao integral. Além
do ja mencionado, entre as préticas pedagdgicas democrdticas, sigamos agora
para aspectos que envolvam diretamente a gestdo escolar e sua iniciativa neste
educar para a integralidade, com a integralidade e integrando. Quanto a

competéncia da gestdo, Paulo Freire (2000) defende:

1) Ampliar o acesso e a permanéncia dos setores populares - virtuais
Unicos usudrios da educagio publica; 2) democratizar o poder pedagégico
e educativo para que todos, alunos funciondrios, professores, técnicos
educativos, pais de familia, se vinculem num planejamento
autogestionado, aceitando as tensdes e contradicdes presentes em todo
esforgo participativo, porém buscando uma substantividade democratica;
3) incrementar a qualidade da educacdo, mediante a construgao coletiva
de um curriculo interdisciplinar e a formagdo permanente do pessoal
docente; 4) finalmente, o quarto grande objetivo da gestdo - ndo poderia
ser de outra maneira - é contribuir para eliminar o analfabetismo de
jovens e adultos (Freire, 2000, p. 14-15).

A gestio € iniciativa, € representatividade, é voz mais préxima das
instincias publicas e propicias ao envolvimento mais amplo com todos que
rodeiam a escola em funcionamento. Nao importa qual a escola, todas partem de
uma boa gestdo para uma boa agiio pratica em todos os ambitos. E ébvio que o
foco de um educador democratico, de um amante da educagdo e estudioso de
freire é na educacdo publica. Pois uma educagdo particular tem sua origem na

ideia de meritocracia e favorecimento as leis capitalistas.

Contudo, toda educagdo € védlida. Educacao € educacio, e nos atemos em
todo o trabalho aqui escrito a escolas de modo geral, mesmo que Paulo Freire, a
estrela embasadora da epistemologia aqui posta, tenha enfoque no popular, nos
marginalizados, nos oprimidos, na EJA, no rompimento com a ldgica

hierarquizante da educagio atual. Com isso, nio nos abstemos de nosso
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posicionamento voltado para a acdo humanizadora, a garantia e valorizacao dos
direitos humanos e a perpetuacdo do respeito a diversidade e a pluralidade dos

saberes.

A escola como territdrio educativo formativo em direitos constitutivos de
ser melhor, da amorosidade em vigéncia, amizade, a confianca, a esperanga. O
reconhecimento de que defender uma educacio publica de qualidade é ato de
muita coragem. Uma aco requeredora de atitudes de resisténcia por parte de seus
interessados, estando os professores e professoras neste conjunto. Uma educacio
critica e humanizadora nido vai ser dada, precisamos construi-la juntos, em
concordancia, especialmente a classe trabalhadora que almeja seu alavancar de

direito a vida digna.

Resta claro, entdo, que as prdticas pedagdgicas democrdticas, voltadas para
o didlogo e a educacio problematizadora, promovam a universalizagao do acesso a
educacio com novas metodologias que sigam o raciocinio dos “Circulos de
Cultura”, cujo foco era/é no didlogo aberto, sincero, transparente e em igualdade
de valor entre todos que nele estdo. O fortalecimento da democracia causando o
crescer da humanidade em humanismo, com enfoque na humanizacido de seu

viver:

E ao crescer como totalidade que cada uma de nés e cada um de nés &,
que se chama as vezes, em discursos adocicados, “crescimento
harmonioso cio ser”, sem, porém, a disposicdo da luta pelo crescimento
harmonioso do ser, a que devemos aspirar. Crescer fisicamente,
normalmente, com o desenvolvimento organico indispensdvel; crescer
emocionalmente equilibrado; crescer intelectualmente através da
participagio em prdticas educativas quantitativa e qualitativamente
asseguradas pelo Estado crescer no bom gosto diante do mundo; crescer

no respeito mutuo, na superagdo de tactos os obstdculos que proibem
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hoje o crescimento integral ele milhdes de seres humanos espalhados
pelos diferentes mundos em que o mundo se divide, mas, sobretudo, no
Terceiro (Freire, 1986, p. 84).

Habituarmo-nos ao manejo de instrumentos educativos mais aperfei¢oados
com enfoque na cultura garantindo seguranca da inteligéncia. Um aprender
critico, questionador para a mudanca constante, para a realizacdo fundante da
transformagdo permanente. Educacio tornando-se ciéncia. Buscando descobrir os
principios cientificos que fazem a aprendizagem, melhorando o sistema

educacional brasileiro, uma efetiva reformulagio.

O Papel da Escola € ser o nosso lar de aprendizagens, em que cada um que
nele habita, dele participa, nele atua, e dele usufrui, tem uma parcela de
responsabilidade na feitoria de sua funcionalidade ideal. O papel da comunidade é
cuidar da educacio que pra ela retorna em forma de resultados de transformacio,
de alcance de metas e objetivos, de concretizagdo e execucao de planejamento de
um projeto de humanidade. Uma educagio integral, segundo freire, se faz no tripé

familia, comunidade, escola, sendo a base o sistema politico de poder.
Consideragoes Esperancantes

Iniciamos a escrita desse trabalho imaginando como seria escrever sobre
Paulo Freire na temdtica da educagio integral. Sabendo que a teoria freireana ¢
totalmente voltada para a valorizacdo do sujeito e seu desenvolvimento em
totalidade. Mas, refletir em base de citagdes era algo novo para este didlogo que

visava elencar pontualmente a educacao integral pautada nas obras de Freire.
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Pensamos, organizamos, estruturamos e escrevemos. Uma educagéo integral
que ndo foge a relacdo com as atividades na comunidade efou em casa do
estudante. Que foca na realidade, uma realidade cotidiana dos sujeitos
subalternizados. Foi necessdrio vincular os estudos a vida real tornando o didlogo

reflexivo substancial, concreto e contextual.

Primeiro Identificamos os desdobramentos da formag¢io humana na
perspectiva da educagido integral em que foi possivel notar a urgéncia de um
ensinar para a vivéncia com o mundo, aprendendo a enfrentar os desafios.
Acolhendo as diferencas, protegendo a natureza, muito exaurida, acionando a
consciéncia das pessoas sobre sua agdo ameacadora contra a sua prépria
sobrevivéncia. As categorias humanidade e cuidado refletem a educacio integral

dialdégica e humanziadora.

O autor em foco tem muitas obras espalhadas pelo mundo e é reconhecido
no Brasil como patrono da educagio brasileira. Mapeando suas obras, aprendemos
que educar diz respeito a um conjunto complexo de defini¢cdes e nio apenas as
operagdes cognitivas. E um processo que humaniza operando de dentro para fora,
considerando o aporte bioldgico e neuronal, acionando a experiéncia, a cultura, a
problemadtica social e as informagdes que conversam com o meio ambiente. De
modo singular, o sujeito se percebendo em seu espaco e pertencente a um

territdério de crengas, valores, histdria, cultura.

A andlise resulta na defini¢io de que o enunciado € claro e direto: uma
educagdo para além dos saberes. Logo, buscamos a garantia de um ensino de

qualidade para todas as meninas e os meninos, sem racismo, sem preconceito, sem
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desrespeito, sem desamor. E uma busca por olhar no olho do meu colega e
verdadeiramente enxergd-lo em sua esséncia intima natural, sua significincia, seu

potencial transformador.

Paulo freire fala em igualdade no acesso 4 educacio e equidade nas
oportunidades de ensino técnico, profissional e superior de qualidade, que atenda
aos homens e as mulheres. Por fim, tivemos a alegria e o prazer de descrever
alguns processos educativos que permeiam a formagdo humana na educagio
integral sob a dtica de Paulo freire possibilitando antenar as competéncias que
envolvem esse processo, um trabalho docente equivalente e uma fase na vida dos
estudantes favorecendo a decéncia e estimulando o empreendedorismo que estd

implicito no ato criativo e protagonista do ensino.

Eliminando as disparidades de género, adentramos na educagido para a
inclusio e diversidade que permeia a categoria dos individuos excluidos e
marginalizados pelo sistema econdémico vigente no Brasil. Neste mote o ensino
escolar pode ofertar condi¢des de igualdade e equidade para as pessoas mais
vulnerdveis, o acesso aos estudos publicos e de qualidade guiando-os para uma

vida mais justa.

Naio é tdo simples assim enfrentar o sistema econdmico ou romper com sua
hegemonia, porque primeiro é preciso a conscientiza¢io de nosso papel em tudo
isso. Qual a minha ac¢@o? Qual o meu fazer? Qual fatia do bolo toca para mim? Isso
é integralizacdo. Acdo colaborativa que advém do pertencimento ao local, o “fazer

de”, estd inteirado de sua composicdo. E preciso um processo de decolonizacio,
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entao. Mas, entéo, segue para uma outra conversa, que podemos ter em um

proximo escrito.

Fazer a educacfio acontecer no Brasil exige amorosidade, mas, ndo qualquer
amorosidade, aquela com seriedade em que o preocupar-se com o outro €
preocupar-se comigo mesmo, na mesma intensidade e validagio, pois o caminhar
sozinho nio gera resultados. Freire fala sobre generosidade inerente & formacio
humana, dialdgica, ensindtica, profissional. Trata-se de estabelecer compromisso
com os valores da vida, e saber quais valores sdo esses. Valores que levam a
consciéncia da problemadtica do mundo contemporaneo solucionando-as com

propostas de paz?

Parece até uma utopia, mas, é também, uma ideia bem posta, bem pensada,
bem argumentada. Que surge da acfo-reflexio para nova agdo. Porém, é um
comprometimento que requer multiplas competéncias, proatividade na formacao
interdisciplinar e transdisciplinar, referindo-se as relagdes mutuas e continuas.
Propomos uma geragdo de pedagogos, professores, agentes educativos em suas
mais diversas nuances de atuacdo “humanista esperangante”. Propomos criar a
“pedagogia humanista esperancante” aqui e agora, em nosso local de vivéncia e

enfrentamento as realidades de cada um.

Uma educacdo que pense o ensino pelo ensino, contendo a alfabetizacio, a
matematica, a leitura e escrita, os outros conteudos epistemoldgicos que regem o
caminho que percorremos. Uma educagdo para o desenvolvimento sustentdvel,
com base em estilos de vida sustentdveis, focados nos direitos humanos, na

igualdade de género, na promocdo de uma cultura de paz e ndo-violéncia. A
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construcdo da sapiéncia de uma cidadania global que priorize a diversidade
cultural através da forca eficaz do estudante na construgio de um futuro rico em

humildade.

Nada adianta se nio pensarmos a mudanga. Educar € criar. Educar para a
transicdo de geragdes e acompanhamento da atualidade. Para o acolhimento do
que é novo e aproveitamento de novos saberes e modos de aprender esses saberes
sem nunca descartar o que temos como precedente. Educar é também entender a
importancia de desfazer o mal feito, de combater o racismo e o preconceito e

decolonizar o conhecimento histérico passado nos campos escolares.
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A FORMACAD DE PROFESSORES EM MOVIMENTO: A
EDUCACAD INTEGRAL EM ACAO

Katiane Pereira Silva Fernandes

Maria Aparecida Vieira de Melo
Introdugdo

No que se refere as acdes de extensdo que sdo desenvolvidas nas
universidades, sabe-se que elas tém por finalidade ampliar a vivéncia do discente
para além dos seus muros, propiciando a aproximacio do estudante com a
comunidade em que sua instituicao se localiza, aprimorando suas habilidades com
o contato humano, com a prética e interven¢io com vistas a transformacdo da
realidade social em que se estd inserido. Em vista disso, esse trabalho tem como
objetivo geral explanar acerca da experiéncia formativa do projeto de extensio
“Articulagdo de agbes integradas em educagdo integral com interface na
decolonialidade”, que tem como responsdvel por essa acdo a professora Maria
Aparecida Vieira de Melo, estando ele vinculado ao departamento de educagio -

Ceres da UFRN. Eis um fragmento que explicita a sua finalidade:

O projeto - na sua quarta versio - pretende dar continuidade as agdes que
ampliam e reforcam as possibilidades da construcdo de uma politica
publica de Educagdo Integral, ao mesmo tempo em que mantém um
espago no ambito da academia para a discussdo, aprofundamento e
divulgagdo de conhecimentos e experiéncias relacionadas a educacao
integral, envolvendo licenciandos, professores pesquisadores e
educadores em geral. Garante também a continuidade de uma agio que
vem sendo desenvolvida desde maio de 2013, quando se iniciaram as
articulacdes entre representantes da UFRN, da Secretaria Estadual de
Educagio e Secretaria Municipal de Natal, da UNDIME-RN, além do
préprio Ministério de Educaciao (MEC), para a criagio do Comité
Territorial de Educacio Integral do RN, visando tornd-lo um importante

espago de articulagdo das instituicdes parceiras do Programa Mais
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Educagio (PME), refor¢ando a pauta da educagio integral no interior do
estado do Rio Grande do Norte. (MELO, 2022)

Deste modo, descrever o processo formativo do projeto de extensio sobre
Educacao Integral e explicitar as acGes presenciais e remotas vividas durante o
desenvolvimento do projeto. Isto posto, o problema de investigacdo busca explicar
a pergunta: como o projeto de extensdo fomenta a formacao de professores para

Educacéo Integral?

O referencial tedrico-metodoldgico, estd fundamentado em autores que sio
referéncia sobre a temdtica da formacéo de professores para a Educacéo Integral e
a pratica decolonial para a educagio integral, tais como: Gadotti (2009), Freire
(1967) Leclerc e Jaime Giolo (2012), Romanowski e Martins (2010), Leite (2011),
Nunes (2007), Larrosa (2002) entre outros. Este trabalho faz parte de um estudo
descritivo e exploratdrio, de abordagem qualitativa, no qual proporciona uma

andlise tedrica sobre a Educaco Integral com interface na decolonialidade.

Em um primeiro momento, identificaremos a diferenca entre a Educacio
Integral e educacio em tempo integral e em seguida, serd explanada a formacao
de professores para a educacdo integral, partindo para a discussio acerca da
experiéncia formativa: A prédxis. Posteriormente, serd discutido a prdtica
pedagdgica decolonial para a educagao integral. Por fim, nas consideracdes finais
serd realizado o fechamento dos argumentos e ideias apresentadas sobre a
relevancia da monitoria académica no processo de formacao de professores, assim
como o conhecimento adquirido por meio do contato com estudos acerca da

tematica da educagao integral propiciado pelo projeto de extensio.
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Educacao Integral e educacdo em tempo integral

E comum que os conceitos de Educacio Integral e educacio em tempo
integral sejam assimilados como sinénimos. Muitos sao os professores, estudantes
e o publico em geral que desconhecem estas diferengas, mas existe uma grande
diferenca entre estes termos. Desse modo, torna-se necessario fazermos a

distingdo destes para ter propriedade das suas aplicagoes e implicagdes, eis:

No tocante a Educagio Integral, ao realizar um apanhado histérico da
temdtica percebemos que esse ndo é um tema novo, mas presente desde a
antiguidade, pois de acordo com Gadotti: “Aristdteles jd falava em
educacdo integral. Marx preferia chamad-la de educacdo “omnilateral”. A
educacdo integral, para Aristdteles, era a educacdo que desabrochava
todas as potencialidades humanas. O ser humano € um ser de multiplas

dimensdes que se desenvolve ao longo de toda a vida. Educadores

Europeus como o sui¢o Edouard Claparede (1873-1940), mestre de Jean
Piaget (1896-1980), e o francés Célestin Freinet (1896-1966) defendiam a
necessidade de uma Educacdo Integral ao longo de toda a vida
(GADOTTI, 2009, p. 21).

Passado este periodo, com o advento da revolucdo industrial, o modelo
capitalista de educacio visava a formagio do homem para o trabalho, com um
ensino técnico que objetivava formar mao de obra para a industria. Portanto,
buscando romper com a educagdo tradicional, surge o movimento de uma
educacdo libertdria que buscava a transformacao social, em que o homem fosse
agente desse processo. Desse modo, de acordo com Barbosa (2018, p.104) estd
posto que "a educacdo integral é uma educacdo que vem para superar o ensino

tradicional e bancdrio”.

Em contrapartida a esta prdtica, foi necessdrio defender uma outra, a

Educagio Integral. E notério o quanto esta luta é atual para a formacio dos
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individuos, tendo em vista que ainda se faz presente na escola a prética de pensar
a formacdo dos estudantes de forma conteudista, em que prioriza-se apenas o
intelecto e, consequentemente, sdo ignoradas as singularidades, as vivéncias e as
outras dimensdes do ser humano, como a drea afetiva, fisica, cultural, social,
emocional, espiritual, dentre outras. Dimensdes estas que permeiam a

omnilateralidade do ser.

No Brasil, um grande educador que defendeu em seu tempo e que contribui
para os estudos atuais e de uma escola que proporcione aos estudantes uma
formacao de forma integral é o brasileiro Paulo Freire. Entre vdrios livros escritos,

«

estd a obra Educacao como prdtica de liberdade” (1967), um livro muito
importante que para Oliveira, Zanella e Oliveira (2021) “O livro Educacio como
prdtica de liberdade de Paulo Freire, vem detalhar seu trabalho realizado com

Adultos em seu método de ensino e alfabetizacdo entre 1962 e 1964, no nordeste

brasileiro, antes do Golpe de 64.” (p.1569, 2021).

Por ser escrito apds a queda do governo Goulart, em que o Brasil
enfrentava um momento de ditadura e muito retrocesso na educacgio, havia uma
luta constante de Paulo Freire em mobilizar os educadores em prol de uma
educacio que transformasse os estudantes e lhes desse autonomia. Em razao
disso, sua teoria se faz necessdria nos dias atuais, porque ainda perdura um ensino
que ndo oferece aos estudantes condi¢des de desenvolvimento integral, e de

acordo com Paulo Freire:
A integracio ao seu contexto, resultante de estar nio apenas nele, mas
com ele, e nao a simples adaptacio, acomodagdo ou ajustamento,

comportamento préprio da esfera dos contatos, ou sintoma de sua

desumanizacio, implica que tanto a visdo de si mesmo como a do mundo
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nio podem absolutizar-se, fazendo sentir-se um ser desgarrado e
suspenso ou levando-o a julgar o seu mundo algo sobre o que apenas se
acha. A sua integragdo o enraiza. Faz dele, na feliz expressdo de Marcel,
um ser “situado e datado”. Dai que a massificacio implique no
desenraizamento do homem. Na sua “destemporalizagdo”. Na sua
acomodagio. No seu ajustamento (FREIRE 1967, p. 42).

Baseado nessas discussdes, é notdrio que o conceito de Educacio Integral é
referente a formacdo dos sujeitos para serem ativos na sociedade, capazes de
pensar criticamente e que desenvolvam suas habilidades em todas as dimensoes,
rompendo assim com a ideia de um ser passivo e moldado para suprir as

necessidades do sistema.

Considerando isso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que serve
como base obrigatdria para elaborac¢io dos curriculos das escolas brasileiras,
também foca na importancia de uma educacido que promova o desenvolvimento

integral do aluno, ao concluir que:

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a
educagio integral. Reconhece, assim, que a Educagdo Bdsica deve visar a
formacio e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir
uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem
e do adulto - considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e
promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além
disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva,
deve se fortalecer na prética coercitiva de ndo discriminagdo, nao

preconceito e respeito as diferengas e diversidades. (BRASIL, 2018, p. 14).
Perante o exposto, vemos que o termo Educagdo Integral remete ao
desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes e a escola

contemporanea precisa estar a cada dia comprometida com esse modelo de
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educacio, jd a educacdo em tempo integral é conceituada na ampliacdo do tempo

do aluno na escola, de acordo com Jaime Giolo:

No Brasil, a classe dominante sempre teve escola de tempo integral. Os
colégios jesuiticos do periodo colonial eram de tempo integral; os
colégios e liceus onde estudavam a elite imperial eram também de tempo
integral e, na maioria das vezes internatos; o0 mesmo pode-se dos grandes
colégios da Republica, dirigidos por ordem religiosa ou empresdrios
laicos JAIME GIOLO, 2012, p. 94).

Desse modo, a classe dominante recebia um tipo de educacio diferenciada,
pois esses além de receberem formacao para os cursos da época, que geralmente
era Direito, praticavam aulas de violino, piano, balé e outros no contraturno,
enquanto que os filhos dos trabalhadores recebiam um ensino tecnicista,
ajudavam seus pais depois das aulas no trabalho bracal e, nesse caso, nio podiam

receber educacio em tempo integral.

De acordo com Jaime Giolo (2012, p. 95) “[...] as poucas iniciativas de
educacdo em tempo integral voltadas para as classes populares feitas por politicas
nacionais pretendiam qualificar trabalhadores de nivel médio, desviando-os da
carreira escolar propriamente dita". Essa postura exclui totalmente os alunos do
direito de receber uma formacdo que os incentiva a romper com a sujei¢do as

classes dominantes e de ser individuos criticos.

Fundamentados nessas discussdes, pode-se inferir que os estudantes das
classes dominantes sempre receberam a educacio em tempo integral, tanto no
passado como nos dias atuais, pois mesmo que a escola nio funcione em tempo
integral, os pais pagam aos professores de piano, natacio, esporte e entre outras
profissdes para promoverem atividades para que seus filhos possam receber uma

formacio de qualidade. No entanto, os estudantes em situagio de vulnerabilidade
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social ndo conseguem ao menos receber as aulas de portugués, matematica entre
outras disciplinas por falta de professores na rede publica, além das interrupcdes
nas aulas por falta de merenda, entre outros desafios que sio uma realidade da

escola brasileira.

Diante desse fendmeno, surge a necessidade de lutar pelo direito da camada
mais pobre da sociedade ter o direito de receber educacio em tempo integral na
escola publica, para isso, surge o Programa Mais Educagao, que de acordo com o

portal do Ministério da Educagao:

O Programa Mais Educagio, criado pela Portaria Interministerial n®
17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como
estratégia do Ministério da Educagao para indugdo da construcio da
agenda de educagio integral nas redes estaduais e municipais de ensino
que amplia a jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo 7
horas didrias, por meio de atividades optativas nos macrocampos:
acompanhamento pedagdgico; educacio ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educacio; cultura e artes; cultura digital; promogao
da saide; comunicacio e uso de midias; investigacdo no campo das
ciéncias da natureza e educacdo econdmica. (BRASIL, Portal do MEC,
2018)

Perante o exposto, percebe-se que além do decreto 7.083/10 ampliar a
jornada escolar, também direciona a escola a realizar atividades que envolvam
cultura, artes, esporte que resulta na pratica educacional com vistas a promover a

Educacao Integral dos alunos.

Portanto, apesar do conceito de Educacdo Integral e educacdo em tempo
integral serem distintos em seu significado, ambos estido ligados as atividades
realizadas na escola, pois uma escola de tempo integral precisa garantir o

desenvolvimento dos alunos em todas as suas dimensdes, conforme Gadotti (2009,
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p- 32) ao pontuar que “A escola publica precisa ser integral, integrada e

integradora”.

Ao explorar essas terminologias referentes aos termos educagio integral e
em tempo integral, compreendemos as suas especificidades e passamos a
conhecer como elas sdo necessarias no espaco escolar, dada a necessidade de
garantir esse direito aos estudantes e o compromisso que a escola tem de colocar

em pratica.

E fundamental pontuar que o Governo deve fomentar politicas piiblicas para
a escola ter condicdes estruturais de funcionamento em tempo integral e para os
professores desenvolverem um ensino integral. No entanto, ao longo da histéria
“[...] a ac@o do Estado foi pouco efetiva em relagao a questao [...|” (PARENTE, 2018,
p-416). Logo, considerando que a auséncia de politicas publicas educacionais
resulta na fragilidade da oferta de um ensino publico de qualidade, a omissdo de
acdes governamentais acarreta o fortalecimento de problemas que impedem o

avanco da educacido em nosso pais.

Conquanto, apesar de inumeras intempéries para a implementacio de
politicas publicas para a educagio integral nas escolas brasileiras, essa luta tem se
fortalecido e tomado maiores propor¢des no ambito educacional no tempo
presente. Por conseguinte, “A temadtica estd na agenda educacional atualmente. E
isso tem levado a formulagao e a implementacao de politicas em diferentes esferas
de governo. ” (PARENTE, 2018, p.422). Apesar das oscilacdes que perduraram ao

longo dos anos, esse cendrio tem se modificado:
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Tendo em vista as multiplas agendas decorrentes dos diferentes niveis de
governo e de suas conjunturas especificas, é possivel descrever alguns
determinantes e ou condicionantes politico-legais que influenciaram e
vém influenciando a construcdo de politicas de educagio integral em
tempo integral: a criagdo do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento
da Educacdo Bdsica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo
(Brasil, 2006; 2007b), em virtude de ter estabelecido ponderacdes
especificas no que se refere as etapas, modalidades e aos tipos de
estabelecimentos, incluindo as matriculas em tempo integral; o
Programa Mais Educagio, criado em 2007, que disseminou e vem
disseminando, entre outros elementos, a criagdo de territdrios
educativos, o uso de espagos educativos nao escolares para
desenvolvimento das chamadas atividades complementares e a
incorporacdo de outros profissionais para o desempenho da acido
educativa; o Censo Escolar e sua forma de captacdo das matriculas em
tempo integral, englobando as chamadas atividades complementares
(Parente, 2016a). Esses determinantes, entre outros, tém sido
responsdveis nao apenas por colocar e/ou manter a temdtica na agenda
dos diferentes entes federativos, mas também por disseminar certas
alternativas e modelos de educagdo integral em tempo integral, a
exemplo das politicas que fazem uso de diferentes espagos educativos,
escolares e ndo escolares e que se utilizam de diferentes profissionais da
educacio, incluindo voluntdrios. (PARENTE, 2018, p. 420;421)

Contudo, apesar dessas acdes conduzidas pelo estado, é importante que haja
a continuidade de mobilizagdes sociais para a manutencdo dessas politicas. Na
regido do Seridé no Rio Grande do Norte, o Comité de Educagio Integral - polo
Caicé tem assumido essa responsabilidade, contando com uma rede de
profissionais que promovem semindrios, cursos, discussdes e palestras em que sio
abordadas essas temdticas e tem ampliado as discussdes sobre a pauta da
Educacéo Integral e em tempo integral nesse territério. Destacamos que o comité
tem promovido acdes para formacio de professores, na qual iremos adentrar em

nossas reflexdes analiticas e criticas.

A formagdo de professores para a educagdo integral
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O mundo passou por varias mudangas até os dias atuais, dentre elas podemos
citar o avanco da tecnologia que exige adaptacdes e o preparo para lidar com o
novo, com aquilo que é considerado nao habitual, principalmente para aqueles
que nao nasceram imersos no mundo digital. Na educagio nao € diferente. Com o
passar dos tempos novas teorias foram surgindo e modificando a forma de

compreender como acontece processos de aprendizagem, por exemplo.

Com o surgimento do Programa Mais Educacao, as escolas passaram a
vivenciar vdrias mudancas, sobretudo, no funcionamento da escola em tempo
integral para que se promova uma educacdo integral. No entanto, para que essa
proposta possa ser realizada com qualidade, faz-se necessdrio que seja oferecida
formacio continuada para os profissionais que jd estdo atuando e que os cursos de
formacao de professores preparem profissionais para as novas exigéncias das

escolas e suas demandas atuais.

Nesse cenario, levando em consideracdo a temdtica em torno da Educagio
Integral e em tempo integral aqui discutida, vé-se a necessidade da formacio
continuada, assim como defende Romanowski; Martins (2010. p. 296) ao
afirmarem que "para os professores jd titulados, em todos os niveis de ensino, a
formacgao continuada assume diferentes perspectivas: suprimento, treinamento,
aprofundamento, pesquisa”. Esta acdo faz a diferenca na pradtica pedagdgica do
educador e educadora por promoverem outras prdticas formativas para os

estudantes.
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Do mesmo modo, os cursos de formacdo devem preparar os discentes para
que estes estejam preparados para exercer sua profissio. Contudo, conforme

evidencia Leite:

Virios estudos tém mostrado que, nas diversas institui¢cdes formadoras,
os profissionais professores ndo estdo sendo adequadamente formados
nem vém recebendo preparo suficiente para enfrentar a nova realidade
da escola publica e as demandas hoje existentes, tampouco para assumir
as novas atribuicdes que deles passam a ser cobradas nos dias de hoje
(LEITE, 2011, p. 37).

Esta realidade exposta por Leite, figura como um entrave, pois a formacao de
professores precisa ser priorizada, tendo em vista o papel que estes exercem na

vida dos alunos e suas contribuicdes para a sociedade.

A responsabilidade que o projeto de extensio “Articulacdo de agdes
integradas em educagio integral com interface na decolonialidade” (2021), assume
frente a essa necessidade, é a de formar professores que dominem néo sé os
conteidos, mas que sejam pesquisadores, que participem da pratica e estejam em
constante atualizacdo. Assim tem sido o supracitado projeto, ao proporcionar aos
bolsistas e voluntdrios, o contato com os estudos sobre a Educacio Integral e em
tempo integral, colonialidade e demais assuntos que auxiliam aos alunos nesse
processo de formagio inicial e continuada. Acdo esta que reverbera na pratica

pedagdgica numa perspectiva decolonial, isto €, outra forma de ensinar-aprender.

A prdtica pedagdgica decolonial para a educagdo integral

De forma andloga ao que vem sendo desenvolvido no projeto de extensio, no
que tange ao movimento em torno da educagio integral, surge a necessidade de

pensarmos sobre a prdtica decolonial na educacio integral que rompa com a
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exclusdo dos povos que foram marginalizados pelo discurso eurocéntrico sobre a
“concepgao de humanidade segundo a qual a populacio do mundo se diferenciava
em inferiores e superiores, irracionais e racionais, primitivos e civilizados,
tradicionais e modernos” (QUIJANO, 2013, p. 75), resultando em uma divisdo de

classes e universalizando uma narrativa histdrica a partir da Europa.

Logo, a escola carrega a heran¢a de uma educacio que tem forte influéncia
no eurocentrismo e impde essa visio de mundo e tudo o que vem dela como
superior. Assim como afirma Quijano (2013, p. 107) ao mencionar que “O que
comecou na América foi mundialmente imposto. A populacido de todo o mundo
foi classificada, antes de mais, em identidades ‘raciais’ e dividida entre os

>

dominantes/superiores ‘europeus’ e os dominados/inferiores ‘ndo-europeus’.

Como forma de resisténcia a esse fendmeno, surge o movimento decolonial
que de acordo com Oliveira e Lucine (2021, p. 3) “é um termo que emergiu da
necessidade de ir além da ideia de que a colonizacéo foi um evento acabado”, desta
maneira, a pratica decolonial proporciona aos estudantes o conhecimento
libertador, que visa a formacao de sujeitos que tenham a visdo de mundo ampliada
e considerem as diferencgas do outro, respeitando as singularidades existentes na

sociedade.

A escola que tem uma pratica decolonial torna-se um ambiente propicio
para a formacdo de um individuo capaz de se relacionar com os demais sem fazer
acepcio de classe social, religido e costumes que diferem dos seus, em suma, livres

de preconceitos.
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Neste seguimento, promover uma educagido de qualidade estd ligado com a
luta contra um ensino bancdrio, que é rebatido por Paulo Freire, por ter um cunho
doutrindrio, onde o estudante € um mero receptor dos conteudos, o que contribui
para a manuten¢do de um discurso eurocéntrico posto nos livros diddticos, pois o

estudante nio € incentivado a pensar e ser critico desse conteudo.

A vista disso, de acordo com Leite (2021, p.11) “[...] nessa perspectiva,
poderiamos dizer que a Educacdo Integral é aquela que possibilita e contribui
para a decolonialidade [...]”, por considerar que o sujeito precisa ser considerado
em todas as suas dimensdes e precisa de um projeto educativo que contemple

essas necessidades, nesse mesmo sentido Leite reforca que:

[...] cabe ainda destacar que costurar os fios que se entrelacam entre
curriculo, decolonialidade e 7" Integral pode pavimentar o caminho para
fortalecer a educagdo como prética de liberdade, aos modos do que
defendia o educador Paulo Freire (1978), 7, ao visualizarmos a Educacdo
Integral como possivel alternativa decolonial, vai ao encontro daquilo
que Freire (2016) propde em sua concepgiao emancipatdria, democrdtica e
dialdgica de educacdo. Uma opcio decolonial que resgata a voz dos e das
oprimidas, sua histérica luta politica e agéncia epistémica que
conjecturam um mundo outro em que seja possivel valorizar o saber da
experiéncia feito e celebrar a diferenca ndo enquanto desigualdade, mas
como multiplicidade (LEITE, 2021, p.11).

Dessa forma, vemos o valor social que esta pratica resulta, pois, ao propiciar
uma educacao voltada a esses principios, objetiva-se a formacao de individuos que
valorizam a si mesmo e ao outro, compreendendo que cada pessoa tem sua
significancia e precisa ser respeitada em sua maneira de conceber o mundo e estar

nele.

A experiéncia formativa: A prdxis
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Por consequéncia, as atividades que sdo atribuidas aos monitores do projeto
de extensdo “Articulacdo de acdes integradas em educagio integral com interface
na decolonialidade” (UFRN, 2021) propicia um contato que resulta na experiéncia
tedrica e prdtica para a formaco de futuros professores competentes, por isso

essa experiéncia tem um papel importante, pois:

A monitoria académica tem se mostrado nas instituicdes de Educagao
Superior (IES) como um programa que deve cumprir, principalmente,
duas fungdes: iniciar o aluno da docéncia de nivel superior e contribuir

com a melhoria do ensino de graduagao (NUNES, 2007, p.46).

Por esta razdo, este projeto se destaca pela experiéncia que é adquirida
através da monitoria, ao levar o estudante a envolver-se nas atividades que sio
realizadas. As palestras, eventos e ag¢des que acontecem, permitem o contato
com a forma de elaborar tais atividades, uma vez que os discentes participam do
planejamento dos eventos de forma ativa, e vivencia o processo durante a sua
realizacdo, em que lhe sdo atribuidas tarefas que os colocam como protagonistas

frente as realizacdes pedagdgicas sobre a temadtica.

Posto isso, a relevincia que a prdtica exerce na vida dos estudantes é
reafirmada, pois aliados aos estudos tedricos, é possivel desenvolver habilidades
que lhes sao atribuidas ao ser colocado no espaco escolar, assim como defende

Larrosa:

Costuma-se pensar a educacdo do ponto de vista da relagdo entre a
ciéncia e a técnica ou, as vezes, do ponto de vista da relagdo entre teoria e
prédtica. Se o par ciéncia/técnica remete a uma perspectiva positiva e
retificadora, o par teoria/prdtica remete sobretudo a uma perspectiva
politica e critica. De fato, somente nesta ultima perspectiva tem sentido
a palavra “reflexdo” e expressdes como “reflexdo critica”, “reflexio sobre
prética ou nao prética”, “reflexio emancipadora” etc. (LARROSA, 2002, p.

20, grifos do autor).
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Porquanto, quando um recém formado passa a assumir uma sala de aula,
precisa ter conhecimentos e experiéncias, e essas experiéncias precisam
comecgar a ser construidas na graduacdo e se desenvolver ao longo da sua
trajetéria como educador/a. O individuo deveria ampliar as experiéncias, mas
infelizmente, pouco € o contato que muitos licenciandos tém com a sala de aula,
restando-lhes poucas observacdes e algumas intervencdes durante o periodo de
estdgio, que é muito curto. Para isso, existe a extensao universitdria com vistas a

ampliar esse contato durante esse processo de formagao.

Perante o exposto, € evidente que o projeto de extensio “articulacio de
acdes integradas em educacdo integral com interface na colonialidade", que teve
inicio em 01 de marco de 2022, contribuiu com a minha formacio académica.
Tendo em vista, que durante o ano de 2022, enquanto estive como monitora,
participei de vdrios momentos que me proporcionaram experiéncias e
conhecimentos relevantes para o meu aprendizado, os quais sdo apresentados

na tabela a seguir:

Tabela 1: A¢des do projeto que foram desenvolvidas durante o ano de

2022.
ACOES DATA
Reuniio do comité (polo - Caicd) de forma virtual através do google 01 de Abril a 08 de Dezembro de
meet, realizada uma vez por semana. 2022

Escrita de resumo expandido sobre a formagéo de professores em

Direitos Humanos para o evento do CONAPE.
29 de Abril a 01 de Maio de 2022
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Intervengdes e oficinas realizadas no Sitio Barra da Espingarda.

01 de Junho a 30 de Agosto de
2022

I Semindrio do Comité Territorial de Educagao Integral do Seridd.

07 de Junho de 2022

I mostra de producdo académica do GEPEPF. Em um primeiro
momento houve a mesa de didlogo: conexdes de saberes, com
palestrantes: Prof®. Serjane Vale (10* DIREC), Prof®. Fabiola Dantas
(10* DIREC), Prof®. Geovar Santos (10 DIREC), Prof?® Ricardo Almeida
(IFEN/AL), Prof* Maria Aparecida Cruz (IFPE/PE), Prof* Sara Ingrid
(UFPB/PB), e posteriormente a apresentagio das produgdes realizadas
pelos bolsistas de ensino (Laize Fernandes), pesquisa (Joseane Santos) e
extensdo (Guilherme Augusto e Katiane Silva). O evento foi idealizado,

coordenado e mediado pela Prof* Dra Maria Aparecida Vieira de Melo.

07 de Julho de 2022

Criagao de grupo de estudos com encontros presenciais para leituras e
debates de textos, acontecendo todas as tercas das 16h as 18h na
UFRN.

24 de Agosto de 2022

19? Reunido ampliada no municipio de Sdo Francisco do Oeste/RN.

01 de Setembro de 2022

XXII Enccult em que foi apresentado o artigo, fruto do
projeto de extensdo, pesquisa e ensino, escrito pelos
alunos: Joseane Maria dos Santos, Guilherme Augusto da
Cruz Costa, Katiane Pereira Silva e Laize do Nascimento
Fernandes, o artigo trouxe como tematica “ Os Direitos
Humanos na formagio dos docentes do sitio Barra da
Espingarda em Caicé- RN”. A apresentacao do artigo foi
realizada por Laize, no dia 28 as 10h no GT 10: A
diversidade dos Direitos Humanos no contexto

educacional, sob a coordenagio da prof®. Dr®. Maria Melo.

27 230 de Setembro de 2022
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Reunido presencial do Comité de Educacido Integral - Polo

Caico.

11 de Novembro de 2022

Ultima reunido do comité - Polo Caicé do ano de 2022, que
aconteceu de forma virtual através do google meet. Na
ocasiao foi debatido sobre o fechamento das atividades do
ano de 2022 e a agdes para o ano de 2023 com a seguinte
pauta: Organizar o II Semindrio de Educa¢io Integral do
Seridd, concluir elaboracdo e publicar e-book, elaborar o
Plano seridoense de Educagio Integral, continuar
articulacio a nivel nacional com as entidades e
movimentos sociais (RedHumani, Observatério de
Educacio Integral, comités territoriais dos diferentes
estados, dentre outros), colaborar na organizacio do IV
Encontro Norte-rio-grandense de Educacao Integral,
Investir na aplicacio dos integrantes do comité, atingindo

as diferentes entidades e movimentos sociais.

08 de Dezembro de 2022
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I Semindrio de Préticas Pedagdgicas Interdisciplinares:
“Os ganhos e desafios da formacao interdisciplinar de
educadores". A atividade € vinculada ao projeto “Prdticas
pedagdgicas interdisciplinares: a formacdo docente em
Caic6-RN” - Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, do Grupo de estudos e pesquisas de educagio em
Paulo Freire - GEPEPF. No ensejo, foi realizado a mostra
de atividades das bolsistas dos projetos de Ensino (Laize
Fernandes), Pesquisa (Dayane Lopes) e extensdo (Katiane
Silva), todos coordenados pela professora Maria Aparecida
Vieira de Melo. Em um primeiro momento houve a mesa
de didlogo - Prdticas interdisciplinares na perspectiva de
educadores em servico - e teve como palestrantes: Aline da
Silva Fonseca e Joselito Gomes da Silva. No segundo
momento aconteceu a mostra de prdticas interdisciplinares
na perspectiva de professores em formagdo, onde as
bolsistas dos projetos de ensino, pesquisa e extensio
fizeram a mostra de atividades desenvolvidas no ano de
2022.

12 de Dezembro de 2022

Fonte: Atas do comité territorial de educagio integral do RN - Polo Caicé

(Dayane Lopes; Geovar Miguel; Katiane Silva, 2022)

Destaco a minha participa¢do nas intervengdes e oficinas feitas no Sitio

Barra da Espingarda, que resultaram em uma producdo de artigo para o

Encontro Cientifico cultural (Enccult) que foi apresentado no dia 28 de

setembro de 2022, e no ano de 2023 foi publicado na revista Diversitas Journal, “

A formacio dos docentes do sitio Barra da Espingarda em Caicé - RN em prol

dos Direitos Humanos”, fruto de uma escrita coletiva com os monitores de

ensino, pesquisa e extensio. Destaco ainda, um resumo expandido intitulado “A

formagao de professores em Direitos Humanos”, direcionado para o evento do
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Conferéncia Nacional popular de educacio (CONAPE), que ocorreu de 14 a 16

de julho de 2022.

Outrossim, no tocante ao Comité Territorial de Educagdo Integral,
enquanto bolsista do projeto de extensdo, participei de vdrias acdes e estive
durante todo o ano em atividades de elaboracdo de cartazes de divulgacao de
evento, contactei secretdrios municipais de educacido que se integraram ao
Comité - Polo Caicd -, realizei envio de convites, atas e declaragdes, organizei
eventos entre outras atividades solicitadas, possibilitando o protagonismo no

eixo da extensio.

No que diz respeito as a¢ées do Comité, semanalmente eram realizadas
reunides de planejamento, que aconteciam toda quinta-feira das 14H as 16H de
forma remota via google meet. Esses encontros seguiam o seguinte roteiro:
momento de acolhida, em que geralmente era lido um poema; pontos de pauta;
informes; ordem do dia e encaminhamentos, conforme podemos ver na imagem

a seguir:
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Figura 2: Reunido de planejamento das a¢des com alguns integrantes do comité

- polo Caicé.

katiane esta apresentando

Fonte: Nazineide Brito, 2022.

Durante o corrente ano, foram varias as agdes do projeto de extensio,
tanto em producdo de trabalho como na realizacio de eventos locais e
participacdes em eventos de outras cidades, no entanto, serd destacado apenas

dois eventos locais.

O Primeiro, pensando logo no inicio, mais precisamente durante a terceira

reunido de planejamento das acdes do Comité do ano de 2022, realizada no dia 8
o~ . . . 1 oA . .

de marco. Na ocasido, Nazineide Brito, membro do Comité Territorial de

Educacao Integral do Rio Grande do Norte e representante da educagio integral

! Possui graduagio em Psicologia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (1988),

mestrado em Psicologia Cognitiva pela Universidade Federal de Pernambuco (2000) e doutorado
em Educag@o pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2011). Professora aposentada da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Tem experiéncia na drea de Educacgo, com énfase
em Educagdo Infantil, atuando principalmente nos seguintes temas: educagao integral, educagao

infantil, psicologia da educagéo e formagao do leitor.
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no Seridé (atuando frente ao comité - Polo Caicd), sugeriu que fosse incluido
uma reunido do polo de forma presencial. Essa sugestio foi acolhida e
aprimorada por Maria Aparecida, que propds que ao invés de uma reunido,
fosse realizado um evento com um alcance maior. Os demais participantes
debateram sobre como se daria esse evento, chegando ao consenso que o mesmo

seria realizado em forma de semindrio.

Durante o encaminhamento, ficou acordado que na primeira semana de
junho seria realizado o I semindrio de Educagio Integral do Serid4. Os meses
seguintes foram de planejamentos, envio de oficios, carta- convite e divulgacao
através dos meios de comunica¢io do Comité, por parte da equipe organizadora
composta por: Nazineide Brito, Rute Alves, Maria Aparecida, Geovar Miguel
(Coordenadores), juntamente com Katiane Silva e Guilherme Augusto

(Monitores). Eis a equipe:

Figura 3: Equipe de coordenadores e monitores

Fonte: Pdgina do instagram @edintegralrn, 2022.

167



O referido evento aconteceu no dia 7 de junho de 2022 no auditério da 10 Direc
na cidade de Caicé/RN, e contou com a participacio de vérios representantes de
escolas da regido circunvizinha. A programacao aconteceu da seguinte forma: Apés a
abertura do evento e o momento de acolhida, a palestrante Maria Melo prosseguiu
com uma mesa de didlogo e explanou sobre a temédtica da Educacio Integral e Paulo
Freire, conforme a imagem a seguir:

Figura 4: Palestrante Maria Aparecida

AS FONTES PESQUISADAS
=

Fonte: Pdgina do instagram @edintegralrn, 2022.

Em um segundo momento, Rute Alves fez uma socializagdo da pesquisa sobre

Educacao Integral no polo Caicé:
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Figura 5: Socializagdo de pesquisa por Rute Alves

Fonte: pdgina do instagram @edintegralrn, 2022.

Por fim, foi realizado uma roda de conversa intitulada: “Comité de
Educacao Integral e o polo Caicé: Aspectos histdricos e proposicdes para acdes
intersetoriais em educacio integral do Seridd”, em que a palavra foi facultada ao

publico para levantar questionamentos e fazer consideracdes:

Figura 6: Roda de conversa

Fonte: pdgina do instagram @edintegralrn, 2022.
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Figura 7: Momento de interagdo dos participantes

Fonte: pagina do instagram @edintegralrn, 2022.

Jd o segundo evento que quero evidenciar, foi pensado como forma de
culminincia das acdes que foram desempenhadas durante o ano. O Comité
Territorial de Educagdo Integral do RN - POLO CAICO, realizou sua primeira
reunido presencial do referido ano, no dia 11 (onze) de novembro de 2022, no
Auditério da Prefeitura Municipal de Caicd, das 8h30 as 12h, conforme imagem

abaixo:
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Figura 8: Registro geral dos participantes

COMITE TERRITORIAL '¢ T
DE'EDUCAGAO RAL
DO RIO GRANDEDO NORT[E

POLO CAICO

Fonte: Pdgina do instagram @edintegralrn, 2022.

A reunido teve como programacdo: Acolhimento poético e cultural, leitura
da dltima memdria da reunifo do polo, roda de didlogos, proposicdo de construcgio
do plano de educacao integral do Seridé (Polo Caicd). O referido evento contou
com a presenca de 53 (cinquenta e trés) participantes, dentre eles(as),
secretdrios(as) municipais de educacdo, coordenadores(as), professores (as),
estudantes e outros atores de diferentes municipios da regiao (Acari, Caicd, Cerro
Cord, Equador, Florania, Ipueira, Jardim de Piranhas, Jucurutu, Parelhas, Santana
do Seridd, Sao Fernando, Sdo Jodo do Sabugi, Sdo José do Seridd, Sao Vicente,
Serra Negra do Norte e Timbaiba dos Batistas), além de integrantes das 9? e 10?

DIREC:
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Figura 9: Participantes da reuniao

Fonte: pagina do instagram @edintegralrn, 2022.

Esse evento figura como um marco importante para o comité — polo Caicd,
pois estiveram presentes Secretdrios de educagio dos municipios, representantes
de secretarias de educagao, professores e integrantes do comité que tiveram a
oportunidade de dialogar sobre os processos de implementa¢io da Educacio
Integral e em Tempo Integral no Seridd, apontando dificuldades, perspectivas e
desafios nos seus respectivos municipios. Além disso, outro passo importante que
foi tomado neste dia foi a formagdo de uma Comissdo com representantes das
entidades e municipios presentes, para se estruturar um Plano Seridoense de
Educacio Integral que serd posto em pratica durante o ano de 2023. Portanto este
momento favoreceu a unido do coletivo para o reforgo das acdes do comité no solo

Seridoense.
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Consideracgées finais

Diante dessas experiéncias proporcionadas na monitoria académica,
destaca-se que projeto de extensdo “Articulacdo de acdes integradas em educacao
integral com interface na decolonialidade” (UFRN/ 2022) oportuniza a preparacio
do monitor para varias habilidades, tais como: Nogiao de como organizar eventos
educacionais, uma vez que, o monitor se faz presente tanto no planejamento das
acOes assim como na realizacdo dos eventos. Aliado a isso, ocorre o preparo da
formacao docente para a Educacio Integral e decolonial dos sujeitos em escolas
de tempo integral, em virtude de um contato com a temadtica através de pesquisas
frente ao comité de educacao integral - polo Caicd, referéncia na regido do Seridé
e que mantém essa pauta nas escolas da regido. Durante essas reunides e eventos
estdo reunidos educadores com longos anos de trajeto que partilham de suas
condutas na escola, mostram quais desafios estdo sendo vivenciados e os avangos

ja alcancados.

Conclui-se que, esse essa temadtica é fundamental para uma educacdo de
qualidade e equidade, pois pensa a formagio do sujeito em todas as suas
dimensdes. Além disso, pensa em uma escola comprometida com um ensino que
rompa com a reproducdo do discurso eurocéntrico, e busca que o tempo integral
que o aluno passa na escola seja ofertado a eles o direito de desenvolverem suas
habilidades cognitivas, sem se resumir ao ensino bancdrio que despreza as outras
dimensées do sujeito que precisam ser trabalhadas. A luta é por uma escola em
tempo integral que trabalhe também atividades fisicas, cultural, o convivio social,
as diferencas e todas as outras questdes que sdo intrinsecas no ser humano e

oportunize a formacao integral destes.
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NO TERRITORIO POTIGUAR

Maria Aparecida Vieira de Melo
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Mapeando o territorio da educagdo integral no potiguar

Nessa investigacdo, busca-se fazer uma andlise de como estd posta a
Educacao Integral no Plano Estadual de Educacao do Rio Grande Do Norte, Lei
n° 10.049, de 27 de janeiro de 2016, com o seguinte questionamento que levou a
andlise: como a Educagdo Integral vem sendo sistematizada no territério

potiguar?

Percebe-se ao fazer a sua andlise uma abordagem mais quantitativa a
respeito da Educacdo Integral, quando o mesmo traz essa ideia de implantar e
implementar a Educagido Integral em tempo integral, referindo-se a duragao da
jornada. O fator temporal apresenta-se sempre atrelado a ideia de Educacao
Integral. Faz-se necessdrio saber que Educagido Integral nem sempre ocorre em
tempo integral, existindo uma diferenca tedrica e, sobretudo, de aprendizagem,
curriculo e avaliacio. Lembrando que a Educacdo Integral traz a ideia da
formacgao mais ampla do sujeito, deve compreender a formacdo em todas as suas
dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social e cultural, devendo ser ainda um
projeto educacional coletivo, compartilhado por jovens, criangas, educadores,

familia, gestores e a comunidade local.

E importante saber que um plano estadual de educagio é um documento que
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define as politicas educacionais a serem implementadas em um estado durante
um periodo de dez anos. Esse plano deve atentar para o ideal central de uma
democracia formativa. Todo plano de educacio estadual deve conter metas e
estratégias que ajudem a orientar e aprimorar a qualidade da educacéo oferecida a
todos os individuos que habitam o estado em questio, sendo de fundamental
relevincia atentar para uma Educacdo Integral voltada para o didlogo e que

valorize os saberes formais e informais que circulam no territério potiguar.

Vislumbra-se a necessidade da andlise do mencionado plano, sobretudo por
ele trazer a concep¢do de Educagdo Integral aliada apenas a uma proposta
pedagdgica, referindo-se tdo somente sd, a forma que deve ocorrer, deixando de
contemplar os alcances de uma educacgio transformadora de uma realidade social,
pois quando falamos em Educacio Integral, falamos em educagio em sua
completude e, consequentemente, propostas pedagdgicas contemplativas do
didlogo de maneira inclusiva, democrdtica e abrangente, aquela educacio que
reafirma o preceito constitucional da educacdo como um direito e garantia

fundamental, uma educagio vista como um direito humano.

Na trilha metodologica
Esta pesquisa de natureza qualitativa, que segundo Godoy (1995), assume
um espaco reconhecido entre as diversas possibilidades de se estudarem os

acontecimentos que abarcam os individuos e suas complexas relagdes sociais.

Pois, estd assim organizada: 1) A revisdo bibliogradfica a ser utilizada como
recurso metodoldgico, referenciada nos estudos de Coelho e Portilho (2009),

Cavaliere (2007, 2009), Arroyo (2012, 1998), Giolo (2012), Mauricio (2009), Guard
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(2006), Moll (2012), Menezes (2009), entre outros; 2) O estudo documental,
baseados no documentos orientadores do Plano Estadual de Educagido do Rio
Grande do Norte e Plano Municipal da Politica de Educacdo Integral de
Ipueira-RN; e 3) E a andlise dos dados, pautada na perspectiva da andlise de
Conteudo de Bardin (2011) onde a Organizacdo do material serd dada pela
Codificagao: Plano Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte / Plano de
Educacio Integral do Municipio de Ipueira- RN, a unidade de contexto serd
Educacao Integral e a Categorizacdo se dard pelo agrupamento dos resultados
para organizar as ideias semanticas, sintdticas em que a Educagio Integral vem

posta no Plano de Educacio do Rio Grande do Norte.

Adentrando ao territorio potiguar da educagdo integral

Os fundamentos tedricos que orientam a reflexdo sobre a Educacio
Integral trazem a emergéncia de uma ciéncia complexa e plural, segundo Edgar
Morin (2007). A perspectiva é de analisar as concepg¢des sobre Educacdo Integral
no Territério Potiguar, a importancia do ensino, aprendizagem, curriculo e
avaliacdo na Educacao Integral, e andlise de dados do Plano Estadual de Educagao
- RN e o Plano Municipal de Educacdo Integral de Ipueira, afirmando a
importancia da educagdo humanizadora, onde esses planos apontam estratégias
epistémicas e politicas para garantir o direito a uma educacio materializada nos

Direitos Humanos.

Faz-se necessdrio este estudo na sociedade contemporinea, pois
vive-se uma época de grande ameaca 4 Democracia, com a difusdo de

discursos de ddio, discriminacdo, e desvalorizacdo da educagdo, sendo
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premente a necessidade de afirmagdo dos direitos fundamentais e de uma
cultura politica educacional que enfrente qualquer ameaca a garantia de
um direito constitucional garantido a todos sem distincao, fazendo com que

o direito a Educacio seja visto e reconhecido como Direito Humano.

Concepgoes sobre educagdo integral no territorio Potiguar

A Educacio Integral no Brasil comeca e ser pensada, a partir das décadas
de 20 e 30, como o acesso a escola primdria que era privilégio de uns poucos,
passando-se a pensar num modelo de educagio que atendesse nio sé as minorias,
mas atendessem, também, parte da populagio que nao tinha o acesso a essa
educacdo. O primeiro registro de Educacéo Integral no Brasil surgiu em 1950 na
cidade de Salvador- BA, concretizado por Anisio Teixeira com a criagdo do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) que visava a resgatar a qualidade do ensino,
num complexo de quatro escolas-classe e uma escola-parque (FERREIRA, 2007). O
viés social estava presente nesse projeto, onde eram ofertados aos alunos além da
instru¢io e educacdo, merenda, uniforme, material diddtico, livros e atendimento

médico e de saude bucal.

O segundo registro de Educagio Integral no Brasil surgiu em 1960, em
Brasilia-DF, com a inauguracio do Centro de Educagdo Elementar (CEE) ,
também idealizado por Anisio Teixeira. O CEE possuia um conjunto de prédios
escolares para abrigar um Jardim de Infincia, quatro Escolas-Classe e uma
Escola-Parque. Apds o jardim de infincia para as criangas de 4 a 6 anos, os alunos
ingressariam na Escola-Classe, cujo objetivo era a educagao intelectual e

sistematica para criancas de 7 a 14 anos, e paralelamente, complementariam sua
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formagdo na Escola-Parque, onde seria desenvolvido o artistico, fisico e
recreativo, bem como a sua iniciacdo ao trabalho, possuindo assim uma jornada

escolar de oito horas didrias.

Essas experiéncias citadas acima foram as pioneiras da Educacdo Integral
em tempo integral, seguidas de outras com a mesma importancia como os
Gindsios Vocacionais, no Estado de Sdo Paulo; os Centros Integrados de Educacdo
Publica, no Estado do Rio de Janeiro; o Programa de Formacido Integral da
Crianca, no estado paulista; e os Centros Integrados de Apoio a Crianga, e os
Centros de Atencido Integral a Crianca em ambito nacional, frisando que apesar
de terem sido conquistas emblemadticas em relagdo ao tempo integral, foram

inaugurais para implementar esse modelo de educagio.

Somente em meados dos anos 90, com a criacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional - Lei n® 9.394/96 (LDB/96) é que a escola de Educacao
Integral em tempo integral ganha maior importancia no debate educacional
contemporianeo de alcance nacional, reforcada posterior e complementarmente
pelo seguinte ordenamento juridico referente a matéria: Plano Nacional de
Educacdo (PNE) I e II (Leis n® 10.172/2001 e n® 13.005/2014, respectivamente);
Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educacdo Bdsica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), instituido pela Emenda Constitucional
n? 53/2006 e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007; e o Programa Mais Educacio
(PME), disciplinado pelo Decreto n® 7.085/2010, abrindo caminho e criando

condi¢des mais objetivas para sua crescente expansio no Brasil.

Nesse contexto, sdo vdrios os olhares a respeito da Educacdo Integral,
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transitados na 6tica da educa¢do como um direito humano, tendo a Educagio
Integral como perspectiva de reinvencdo da escola. Corrobora esse pensamento
como uma premissa de direito humano, segundo Aires; Garcia; Brito (2001),

explicitam que:

Entendemos a educacdo integral como uma premissa dos direitos
humanos que possui como ideia central a democracia formativa. Em
outras palavras, caracteriza-se como uma educagao integral para todos e
todas e como conjugacio das potencialidades do sujeito, proporcionando
equilibrio entre os aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e
socioculturais (GUARA, 2006) e sustentada na intersetorialidade da
gestdo publica e nos valores de justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade (AIRES; GARCIA; BRITO, 2001. p.845-864).

Para se entender de que forma a Educacao Integral vem explicitada no
Plano de Educacao do Rio Grande do Norte (PEE-RN 2015-2025) e, consequente,
no Plano Municipal da politica de Educagio Integral de Ipueira-RN (2022), é
preciso compreender a importancia do plano de educacao estadual e municipal,
cada um em suas esferas de atuacido. Conhecer a realidade local é fundamental
para garantir uma educacdo de qualidade aos estudantes. Por meio desse
planejamento, € possivel estabelecer metas, objetivos, estratégias e acdes que

contribuam para o aprimoramento da educac¢io como um todo.

Entre as principais relevincias de um plano de educacio estadual e
municipal, podemos destacar as suas dimensdes na orientacio de todos os
envolvidos no processo educativo, desde gestores até os professores, que passam a
ter um norte para desenvolver suas atividades, promovendo a sua qualidade ao

definir metas e objetivos claros.

O plano de educagio contribui para aprimorar a qualidade da educacao,
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bem como para a melhoria dos indices educacionais. A Unicidade é também um
elemento presente na elaboragio do mesmo, tendo em vista que é fruto de uma
construgdo coletiva, que envolve profissionais da educacdo, gestores, pais e a

comunidade local.

Dessa forma, o plano educacional contribui para que as politicas publicas
educacionais tenham continuidade e sejam aprimoradas ao longo do tempo. A sua
elaboracdo € essencial para o desenvolvimento de uma educagao de qualidade, ele
é um balizador para elaboracdo de um curriculo inclusivo, de uma Educacao
Integral, democrética e desafiadora capaz de romper as desigualdades sociais e
educacionais no territério potiguar, garantindo que cada vez mais estudantes

possam ter acesso a uma formacio ampla, humanizada e inclusiva de educacio.

Nesse sentido, a forma como a Educacdo Integral deve se apresentar no
Plano de Educacao Estadual e Municipal, deve ser de uma educacao abrangente,

tal como consta no plano estadual -Lei n® 10.049, eis o que consta em seu artigo:

24 - Estabelecer acdes efetivas voltadas para a promocio, a prevencao,
a atencdo e o atendimento a saide e a integridade fisica, mental e
emocional dos profissionais da educacdo, como condi¢io para a
melhoria da qualidade social da educagio e a aprendizagem dos

estudantes.

25 - Estimular a diversificacdo curricular da Educacdo de Jovens e
Adultos, articulando a formacgao bdsica e a preparagdo para o mundo
do trabalho, estabelecendo interrelacdes entre teoria e prdtica, nos
eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia, da cultura e da cidadania,
com vistas a organizacdo do tempo e dos espagos pedagdgicos
adequados as caracteristicas dos estudantes (RIO GRANDE DO
NORTE, 2015, p. 14-18).

As discussdes contemporaneas e as temdticas a respeito da Educacio

Integral em tempo integral ocorrem em um cendrio politico que vem sofrendo um
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retrocesso nos ultimos quatro anos, sendo de fundamental importancia o resgate
dos debates sobre politica educacional, que despertam discussdes de ordem
financeira, pedagdgica e administrativa com envolvimento da sociedade local e
visando a parcerias que colaborem com a efetivacio da Educacdo Integral.

Segundo Parente (2018, p. 420):

[...] é fundamental discorrer sobre como a tematica da educagio integral
em tempo integral apresenta-se na agenda politico-educacional e quais
alternativas e/ou modelos de ampliacdo da jornada escolar estio sendo
discutidos como possibilidades de uma educagao integral em tempo

integral.
Diante da andlise da Educagao Integral, € necessdrio trazer a concepgio de

Moll (2008), no sentido de ressignificar o papel da escola, a autora menciona que a

escola é um espaco de vida e uma “comunidade de aprendizagem”, eis:
Trata-se de reaproximar os tempos da vida dos tempos da
escola, entendendo-os em seu continuum. Trata-se de avangar
na qualificacdo do espaco escolar como espago de vida, como
espaco de conhecimentos e valores, como espago no qual a vida
transita em sua complexidade e inteireza, como espaco no qual
cada aluno possa conhecer as artes, as ciéncias, as temdticas, a
literatura para que possa, também, ressituar-se na cidade,

compreendendo-a, compreendendo-se e incorporando-se a ela
(MOLL, 2008, p. 15).

Nesse contexto, a escola passa a ter um conceito muito mais amplo do que
apenas um prédio, um local fisico. A escola passa a ser um local de
desenvolvimento humano em sua completude, contribuindo para formacao do ser,
abrangendo a sua complexidade enquanto ser e, consequente, desenvolvimento de
habilidades sociais tao necessdrias para a sobrevivéncia na sociedade. A escola

passa a ser um ambiente transformador da realidade social.
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Com relagio aos Fundamentos e Concepgdes que a Educacdo Integral é
pontuada no Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte da

educacio Bdsica (2018, p.18), assim esta posto:
Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagdgica das
institui¢des de Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram
plenamente sua funcdo sociopolitica e pedagdgica: I - oferecendo
condi¢des e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais; II - assumindo a responsabilidade de
compartilhar e complementar a educacio e cuidado das criangas com
as familias; III - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e

entre adultos e criancas quanto a ampliagio de saberes e

conhecimentos de diferentes naturezas; |[...|

Art. 8 [/ § 1° [...] as propostas pedagdgicas das institui¢des de
Educagéo Infantil deverdo prever condigdes para o trabalho coletivo e
para a organizacdo de materiais, espagos e tempos que assegurem: I -
a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissocidvel ao processo educativo; II - a indivisibilidade das
dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da crianga [...].
Nesse sentido, € possivel concluir que a Educagao Integral visa a formagao
e ao desenvolvimento humano em todas as suas facetas, o que requer
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
revelando uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do

jovem e do adulto, considerando-os como sujeitos de aprendizagem respeitados

em suas singularidades e diversidades.

O municipio de Ipueira-RN, experienciou a Educagdo Integral como
formacio e desenvolvimento humano com a implementacio do Programa Mais
Educacao, implementado em 2007, onde foi retomada no ambito das politicas
publicas do Brasil a proposta da Educacdo Integral em tempo integral, com

ampliagao da jornada educativa dos estudantes da educaco basica. Instituido no
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governo de Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2011) como resposta a uma das metas
estabelecidas no Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE), que tem como
objetivo a melhoria da educacdo bdsica. Em 2016, o PME foi substituido pelo

Programa Novo Mais Educacdo (PNME).

Em Ipueira-RN, o PME foi desenvolvido na Escola Municipal Francisco
Quinino de Medeiros por meio de macrocampos e atividades temdticas educativas
nas quais eram estruturados projetos e acdes para trabalhar com os estudantes, no

qual eram ofertadas entre 35 e 50 horas semanais de atividades.

Ressalta-se, com andlise do plano municipal de Educacdo Integral, a
necessidade de esforcos para inserir as escolas nas acdes existentes, bem como
criar meios e quebrar paradigmas para efetivar a politica de Educacdo Integral,
integrando a comunidade local, proporcionando o direito a aprender para
convivéncia e vivéncia social inclusiva. E preciso resgatar o solidarismo nas

relacdes, s6 assim a Educacao Integral vai se materializar de forma efetiva.

A importdncia do ensino, aprendizagem, curriculo e avalia¢do
na Educacdo Integral
A diddtica escolar é um ponto que sempre é colocado em questio, quando
se fala do processo educacional. Muitas prdticas sdo estritamente tradicionais,
enquanto outras contemplam uma aprendizagem voltada para autonomia e
criticidade. Nessa temdtica apresentamos as ideias de dois pensadores da
educacdo como embasamento, Candau (2013) e Freire (2003). Ambas pedagogias
trazem consigo a sua relevancia para a busca de uma nova diddtica que se adeque

ao modelo de Educacao Integral. A pedagogia critica - social apresenta hoje
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muitos desafios e Candau (2013, p. 35), apresenta que “o primeiro desafio me
parece que € superar esse formalismo diddtico e superar, portanto, essa busca
incessante do método unico capaz de ensinar tudo a todos” Essa concepcao
abraca perfeitamente o ideal na busca da materializagdo efetiva de Educacdo
Integral, nio cabendo a massificacio da educacdo. Fazendo uma reflexdo é
importante frisar que a formagdo dos professores deve abranger um contexto
multidimensional. Esta deve ser voltada para educacgio social, politica, cultural,

religiosa, visando a uma formagao humanizada.

Com a pedagogia de Paulo Freire, ele acreditava que durante a prdtica
educativa o docente ndo deve se limitar ao ensinamento de conteido, que tem a
sua importancia, mas sim ensinar a pensar pois “pensar é nao estarmos demasiado
certos de nossas certezas”. (FREIRE,1996, p.28). O pensar de maneira correta
coloca os discentes em posi¢do de sujeitos histdricos ativos, fazendo refletir a si e
sobre a realidade em que estao inseridos, tornando agentes transformadores da
sua prépria realidade. Nessa mesma linha de pensamento, Freire sugere que o
ensino deve indagar, constatar, intervir, buscar. Cabendo aos educadores,
incentivar a troca de experiéncias, buscando sempre respeitar os conhecimentos
prévios referentes a suas experiéncias, realidades e necessidades, nio cabendo
verdades absolutas, prontas e acabadas, trazidas pelos professores em sala de aula.
Dai destaca-se o pensamento de Freire: “Ensinar nio € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgio ou a sua construcao”. (FREIRE,

1996, p.26).

De acordo com a pedagogia freiriana, a aprendizagem deve ser

transformadora, com diversos saberes construidos e desconstruidos, pautados no
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didlogo, tornando-os auténomos e questionadores da realidade. Muitos acham que
Paulo Freire criou um método especifico de aprendizagem, na verdade, ndo existe
método pronto, o ponto primordial é levar em conta a utilizacio de meios
inerentes a prépria realidade onde aquele sujeito se propde a aprender. “Nas
condigdes de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se transformando em
reais sujeitos da construcio e da reconstru¢io do saber ensinado, ao lado do
educador igualmente sujeito do processo”. (FREIRE, 1996, p.26). Passando a ser
sujeito ativo do processo de ensino- aprendizagem na construcio e aquisicao do

conhecimento.

Com relagdo a implementacdo e elaboracdo curricular nos sistemas de
ensino atual, é imprescindivel uma visdo mais préxima da diversidade humana,
cultural e social, pois a diversidade faz parte dos processos de socializacdo, de
humanizagio e consequentemente de Educagio Integral. O MEC tem consciéncia
da pluralidade de possibilidades de implementacdo curricular nos sistemas de
ensino, por isso insiste em estabelecer o debate dentro de cada escola,
aproximando e trazendo a realidade e cultura local como ferramenta integrante ao
sistema de ensino. Assim, optou por discutir eixos organizadores do curriculo e
nio por apresentar perspectiva unilateral que ndo dé conta da diversidade que hd
nas escolas, da diversidade de concepgdes tedricas defendidas por pesquisadores e
estudiosos. Nesse contexto, os centros de estudos tém contribuido com a

implementacao e elaboracdo de curriculos mais préximos da realidade local

Segundo, Arroyo (2013) enfatiza que € preciso ter uma visio critica em
relagdo ao curriculo escolar e estar atento a diversidade que emerge na sociedade

atual e que o mesmo deve proporcionar o direito ao conhecimento, as
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experiéncias, a diversidade, a cultura, a formacao plena. Nesse sentido, ele traz a
importancia dos movimentos sociais, indigenas, quilombolas, do campo, LGBT,
todos esses movimentos sociais que clamam por igualdade de direitos, sdo de
fundamental relevincia na constru¢ido da identidade docente e consequentemente
na elaboragido do curriculo e na forma avaliativa mais préxima e condizente com a

realidade em que este vai ser aplicado.

Ressalta-se ainda a necessidade desse olhar critico a respeito das diretrizes,
estruturas curriculares, nucleos, distribui¢io dos hordrios, pois, esses sao
emergidos com a configuracdo politica de poder, que reflete diretamente na

avaliacdo do que se € ensinado

Andlise de dados do Plano Estadual de Educagdo - RN e o Plano
Municipal de Educacdo Integral de Ipueira

Fazendo uma andlise do Plano Municipal da Politica de Educacao Integral
de Ipueira - RN, confrontando com as diretrizes do Plano de Educagio do Rio
Grande do Norte, percebe-se que os objetivos especificos para implementacao e
materializacio da Educacdo Integral ndo estio alinhados nesse sentido, sendo
premente rever as metas para implementacdo e consequente materializacdo da
Educacdo Integral no municipio potiguar. Conforme transcricio abaixo (Lei

10.049, p. 14-18):

Art. 2° Sao dimensdes do Plano Estadual de Educagao: I -
universalizagio, expansdo e democratizacdo do acesso a educacio
bésica; II - qualidade da educagéo bdsica: condi¢des de aprendizagem,
avaliacio e melhoria do fluxo escolar; III - educagdo e trabalho:
formacio técnica e tecnoldgica de nivel médio; IV - ensino superior:
expansdo e diversificagdo da graduagdo e da pds graduagdo; V -

valorizagdo dos profissionais da educagao; VI - gestio democrdtica:
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participagio, responsabilizagio e autonomia dos sistemas de ensino;
VII - financiamento da educacgdo bdsica e superior estadual; VIII -

educacdo: movimentos sociais, inclusio e direitos humanos.

Pardgrafo unico. As dimensdes enumeradas pelos incisos I a VIII, do
caput deste artigo, para viger no decénio seguinte a publicagio desta
Lei, contemplam as diretrizes, metas e estratégias tragadas pela Lei
Federal n® 13.005, de 2014, e orientardo a formulacdo das diretrizes,
metas e estratégias propostas para a educagdo do Estado do Rio

Grande do Norte.
Objetivos especificos transcritos do Plano Municipal da Politica de

Educacao Integral de Ipueira - RN (p. 2-3):

Objetivos Especificos: vV Planejar as a¢des de implementagio da
Educacio Integral. v Elaborar planos de agdes, de cronogramas com
atividades nas escolas da rede. v Cumprir as normas do sistema
educacional, obedecendo os decretos, portarias, instrugdes
normativas lancadas pelos 6rgios competentes. v Atender com
compromisso a demanda escolar. vV Assegurar um perfil de
credibilidade das agdes junto a comunidade escolar. v Buscar
parcerias para a instalacio e manutencio da Educacdo Integral. v
Ampliacio de Tempos e Espagos. vV Fortalecimento da Relacio
Escola-Comunidade. v Redugdo da evasio e do abandono escolar. v
Melhoria no desempenho escolar. v Desenvolvimento das
Aprendizagens. vV Criar mecanismos de orientacdo para auxiliar as
escolas da rede de como proceder mediante a execucdo das atividades
com o foco na aprendizagem. v Criar mecanismos de orientagdo para
as familias organizarem as rotinas de estudos dos seus filhos,
preservando o tempo e o espago necessarios para que a aprendizagem
ocorra. v Criar parcerias com outros profissionais do municipio e
demais secretarias como forma de organizar orientagdes e apoio para
auxiliar as familias e as/os estudantes visando a ampliacdo das acdes
pedagdgicas.

Nesse contexto, percebe-se a necessidade de adequacgido dos objetivos
especificos com base nas diretrizes do Plano Estadual de Educacdo. Apesar de
existirem alguns objetivos que contribuem para a materializacdo da Educagao
Integral no municipio é perceptivel a auséncia de movimentos sociais, das

politicas de inclusdo, dos direitos humanos, de objetivos mais acolhedores,
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afetuosos, voltada para o desenvolvimento humano em suas dimensdes. Para
alcancar esses objetivos, € preciso investir em uma formacdo que considere a
diversidade e a heterogeneidade dos envolvidos no processo educacional,
valorizando suas experiéncias e habilidades individuais, bem como a construcio

coletiva de conhecimentos e solucdes para os desafios sociais.

Ressalta-se ainda a necessidade de implementar metas mais objetivas e
direcionadas para efetivar a Educacido Integral no municipio potiguar. No Plano
Estadual de Educacdo do Rio Grande Norte na Dimensdo 2: qualidade da
educagdo bdsica: condicdes de aprendizagem, avaliacdo e melhoria do fluxo
escolar, na meta 2 é o Unico momento em que se encontra posta a Educagao
Integral, conforme transcri¢io Rio Grande do Norte (p.14):

META 2 Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo

menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da Educagao

Bdsica. Estratégias

3 - Implantar e implementar a educagao integral, em tempo integral,
nas escolas estaduais e municipais que dispdem de um turno livre, até

o final de 2017, e nas demais, até o final da execucio deste Plano.

4 - Assegurar, nos planos de cargo, de carreira e de remuneragao do
magistério, estadual e municipais, o reordenamento da carga hordria
de trabalho dos profissionais e/ou a ampliacdo da jornada do professor
em uma Unica escola, com regime de dedicagdo exclusiva para o
exercicio da docéncia, com tempo efetivo para desenvolver atividades
de educacio integral em tempo integral e com processo de formagio

continuada com foco na proposta pedagdgica escolar.
Diante das transcricdes acima, é possivel observar que a Educacio Integral
€ posta no Plano de Educagéo do Rio Grande Norte, como uma estratégia, onde
essa deveria aparecer como uma Meta de Educacdo Humanizadora tendo suas

estratégias especificas para se materializar. A forma como ela vem atrelada ao
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tempo integral também é uma outra vertente que merece ser desvinculada. Pois
nem sempre a Educagido Integral tem que ser em tempo integral. Qualidade e
tempo sao duas vertentes distintas, onde o tempo nao é sinonimo de educagao

humanizada.

Com andlise de ambos os documentos, é preciso que o Plano Estadual de
Educacio do Rio Grande do Norte, apresenta a Educagdo Integral, como Meta
clara de uma Educagdo voltada para os Direitos Humanos com estratégias
definidas que sirvam de parametro para implementa¢ido nos demais municipios
potiguares, adequado a realidade, necessidade e costumes locais de cada
municipio. Fazendo um contraponto com o Plano Municipal da Politica de
Educacido Integral de Ipueira-RN, esse deixou de elencar como objetivos
especificos a politica de inclusdo, e seu foco estd no desenvolvimento da
aprendizagem, indo assim na contramio da materializacio da Educacao Integral,

onde o foco € o desenvolvimento humano.

Dentro das estratégias para materializacio da Educacido Integral é
importante definir uma politica publica de Educagdo Integral, que estabelega
metas claras e objetivos para o programa. Realizar levantamento do perfil
socioecondmico da comunidade para a qual o programa sera destinado,
identificando as principais demandas e necessidades dos estudantes e suas
familias. Identificar as escolas que apresentam as condi¢des adequadas para a
implementacdo do programa, considerando aspectos como infraestrutura,
recursos humanos e capacidade de acolhimento. Capacitar os professores e
gestores escolares para atuar no programa de Educacao Integral, fornecendo

formacao especifica e recursos pedagdgicos adequados. Elaborar um plano de
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acdo para a implementacdo do programa, definindo as atividades a serem
desenvolvidas, os recursos a serem utilizados e os prazos para execucio.
Estabelecer parcerias com empresas, organizages e instituicdes da sociedade
civil para complementar e enriquecer as atividades do programa, devendo ainda
realizar um trabalho de mobilizacdo e divulgacio do programa junto a
comunidade, visando a ampliar a adesdo e o engajamento de alunos, pais e outros

envolvidos no processo educativo.

Educagdo Integral como Direito Humano

Para se entender o processo de concretizacdo dos direitos humanos e
certificar-se de como se chegou ao atual estigio que nos encontramos,
primeiramente tem-se que buscar o verdadeiro sentido dessa expressio, que

conforme conceitua o autor Dalmo de Abreu Dallari (2004):

A expressdo direitos humanos € uma forma abreviada de mencionar
os direitos fundamentais da pessoa humana. Esses direitos sdo
considerados fundamentais porque sem eles a pessoa humana nio
consegue existir ou ndo é capaz de se desenvolver e de participar
plenamente da vida. (DALLARI, 2004, p.12).

Assim, percebe-se que os direitos humanos merecem tratamento especial,
visto se tratar de direitos intrinsecos ao ser humano e, portanto, primordiais para
efetivagdo de qualquer direito posterior, pois sao necessidades bdsicas que se nao

atendidas sofrerdo repercussdes em diversas esferas da vida.

Um dos marcos para esse processo de efetivacio desse direito foi a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada pelas Na¢des Unidas em
1948, e como foi criado para ser um modelo internacional, serviu como referéncia

mundial a ser seguido. Nele estdo contidas propostas de dignidades e direitos,
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onde os individuos devem se esforcar por um ideal comum, visando ao bem-estar
coletivo. Pode ser citado dentre os direitos assegurados nos trinta artigos da
Declaracao, o direito a vida, a liberdade e a seguranca da pessoa; a igualdade
perante a lei; a liberdade de circular livremente e escolher sua residéncia; o direito
de nido ser submetido a torturas nem penas ou a tratamentos cruéis; o direito de
exercer sufrdgio e participar do governo; o direito a educagdo, a assisténcia
médica e ao trabalho; o direito a propriedade; a liberdade de pensamento,
consciéncia e religiao; o direito a previdéncia social, e o direito a um nivel de vida

adequado.

Dessa forma, fica claro que para um cidaddo ter uma vida digna é
necessario um conjunto de medidas para se ter garantido o exercicio de seus
direitos e € isso que busca a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, unir
esses direitos em prol da constru¢io de uma sociedade mais justa, que foi
almejado inicialmente de forma isolada pelos Estados, mas que que teve em 1948,
como ja dito acima, a sua ratificacdo destacada nas palavras de Flavia Piovesan

(2005):

Ao adotar o prisma histdrico, cabe ressaltar que a Declaragao de 1948
inovou extraordinariamente a gramdtica dos direitos humanos ao
introduzir a chamada concep¢do contemporanea de direitos
humanos, marcada pela universalidade e indivisibilidade desses
direitos. Universalidade porque clama pela extensdo universal dos
direitos humanos, com a crenca de que a condicdo de pessoa é o
requisito unico para a titularidade de direitos, considerando o ser
humano como essencialmente moral, dotado de unicidade existencial
e dignidade. Indivisibilidade porque, inevitavelmente, o catdlogo dos
direitos civis e politicos é conjugado ao catdlogo dos direitos
econdmicos, sociais e culturais. A Declaragdo de 1948 combina o
discurso liberal e o discurso social da cidadania, conjugando o valor
da liberdade e da igualdade. (PIOVESAN, 2005, p.44).
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Buscava, desse modo, combater os principais perigos que assolavam esse
periodo de pés-guerra causador de exterminio de ragas, como no caso do nazismo,
mas ndo foram levados em consideragdo alguns problemas futuros, que s6 vieram
a tona com o crescimento da globalizagio, trazendo em seu seio, aspectos sociais
ligados as diferengas culturais que foram supridos com a criacdo de documentos

internacionais que asseguravam protecao aos diversos grupos de povos.

Assim, com a transformagio vivenciada na década de 80 através de intensas
lutas em favor dos direitos humanos, passando-se por um periodo de
redemocratizacio, o Brasil positivou sua ultima constitui¢do vigente a de 1988,
trazendo em seu bojo, ideais desses direitos tratados como direitos fundamentais

ao ser humano.

Na década de 90 também houve mudangas relativas ao intenso processo de
globalizacdo, onde foram ampliados os preceitos confirmados pela constituigio,
almejando a uma pacificacdo e a conquista de uma sociedade mais inclusiva,
representando a educacdo em direitos humanos um excelente canal de motivagao
para terem-se todos os direitos efetivados, fundado numa democracia

participativa, onde hd o compartilhamento de valores universais.

Na esfera educacional, os direitos proclamados pela Declaracio se
traduzem no objetivo de se conscientizar acerca dos desafios mundiais, que se tem
desenvolvido desde a criacio da UNESCO, que por sua vez, através desses
pressupostos, o PNEDH de 2007 (Plano Nacional de Educacdo em Direitos

Humanos) foi concebido com o objetivo precipuo de se estabelecer metas para
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formacdo de um Estado Brasileiro realmente democratico, embasado em uma
proposta de governo que prioriza as politicas puiblicas em busca da melhoria das

condicdes de vida da populacao. (RAYO, 2004)

Uma caracteristica importante a ser apontada também é a questio da
transversalidade, que seguindo o eixo da globalizacdo deve ser perseguido pela
reforma educacional, tanto metodologicamente, como conteudisticamente e assim

vale para outros ambitos.

Para se ter uma ideia mais exata hd uma premissa na Declaracao que todos
devem agir, uns em relacio aos outros, com espirito de fraternidade, ou seja, hd
necessidade de integracio entre os individuos, que devem sempre buscar uma
convivéncia harménica, jda que havendo o respeito mutuo e a solidariedade mais
aditivada, mais facilmente as injusticas sociais serdo eliminadas e a pacificacio da

humanidade almejada.

Muitos instrumentos sdo utilizados para se alcancar a tdo desejada
disseminacio das desigualdades sociais a UNESCO, por exemplo, se propde no
desenvolvimento dos meios de comunicagio para dar conhecimento e difundir os
valores éticos e morais unidos a esforcos individuais, praticando os ensinamentos

de uma educacdo em direitos humanos.

A Educacao Integral deve ser vista como um direito humano fundamental,
uma vez que é a chave para um desenvolvimento humano democritico. E
importante destacar que a educagdo nio se limita apenas a instrugao académica e
a transmissdo de conhecimentos técnicos e tedricos, mas deve englobar todo o

processo de formacio da pessoa, incluindo aspectos culturais, sociais e
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emocionais. Essa deve ser vista como um direito humano especialmente na
infancia e adolescéncia, que sdo fases cruciais para o desenvolvimento da
personalidade e das habilidades sociais. Ao promover um ambiente de

aprendizagem estimulante e completo, estd se investindo no futuro da sociedade.

Ao garantir a Educagdo Integral como um direito humano, estamos
assegurando que todas as pessoas tenham acesso a uma formacio completa, que
lhes permita desenvolver suas habilidades e potencialidades para lidar com as
demandas do mundo atual. Isso € especialmente relevante em paises em
desenvolvimento, onde a educacdo pode ser vista como um meio de equilibrar as
desigualdades sociais e econémicas. Por fim, ao garantir que todas as pessoas
tenham acesso a uma Educagdo Integral, estamos cumprindo com nossas
obrigagdes éticas e humanitdrias, reconhecendo o valor intrinseco de cada ser

humano e o direito que todos tém a acesso a uma vida plena e digna.

Para que a Educacdo Integral seja materializada como direito humano, é
necessario que o Estado promova politicas publicas que garantam o acesso
equitativo a uma educacdo de qualidade, conforme preconizado na meta 4.2 das
Nacdes Unidas, que prevé até 2030 assegurar o desenvolvimento integral na

primeira infancia.

Desenvolvimento integral: "[...] diz respeito a compreensdo de que a
educacdo, enquanto processo formativo, deve atuar pelo desenvolvimento dos
individuos nas suas muiiltiplas dimensdes: fisica, intelectual, social, emocional e

simbdlica” (Disponivel em: https://goo.gl/TNGWy3). Essa educagdo deve ser

inclusiva, abrangente, adaptada as necessidades de cada estudante, focada no
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desenvolvimento de habilidades socioemocionais e oferecer oportunidades de
participacio em atividades extracurriculares que enriquecam a experiéncia

educativa.

Além disso, é importante que os professores sejam capacitados para
implementar uma Educacio Integral, assim como para serem agentes
transformadores da sociedade. As escolas também devem ter espacos de
acolhimento, diversidade e seguranca, onde os estudantes possam se desenvolver

plenamente e construir suas identidades.

Por fim, a participacio da comunidade é fundamental na materializagao da
Educacéo Integral e a escola deve ser vista como um espaco de convivio social e de
didlogo com as familias e a sociedade em geral. Isso ird promover uma educacao
mais conectada com as demandas e necessidades da comunidade, uma educacio

que seja realmente inclusiva e transformadora.

Conclui-se que a materializacdo da Educacao Integral enquanto um direito
humano requer uma série de medidas: politicas publicas especificas, capacitacao
dos docentes, escolas inclusivas e participacdo da comunidade. A implementacdo
desse direito € um processo continuo que exige o engajamento de diferentes

setores politicos, sociais e educativos.

Consideracées finais

Espera-se que esse artigo tenha esclarecido o que é uma Educacéao Integral,
uma educagdo em tempo integral, bem como a sua materializacio e sobretudo a
sua importincia em classificd-la como uma educacio em direitos humanos.

Ressalta-se ainda que os objetivos especificos elencados no Plano de Educacio do
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municipio de Ipueira- RN corroboram com a ideia trazida por grandes estudiosos

do assunto.

Salienta-se que a aprendizagem, o curriculo e a avaliacio devem ser
interconectados e complementares na Educagio Integral. Para uma aprendizagem
significativa nessa forma de educacio, essa deve ser vista como um processo que
ocorre em diferentes contextos e situacdes, dentro e fora da sala de aula. O
curriculo deve ser adaptado as necessidades e interesses dos alunos,
proporcionando aprendizagem ativa e participativa. A avaliacdo deve ser vista
como uma ferramenta para melhorar a aprendizagem e fornecer feedback

construtivo para os alunos e professores.

Ressalto ainda, de fundamental importancia a formacao continuada de
professores, incentivo 4 autonomia e protagonismo dos estudantes, e ampliacio de

espacos de participacio da comunidade escolar.

Concluo, afirmando que, a Educagio Integral nio deve ser vista como uma
estratégia, como estd posta no Plano Estadual de Educagdo do Rio Grande do
Norte, e sim como Direito Humano que é um elemento indispensdvel para a
construg¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. Ao garantir esse direito
bésico, € possivel promover a inclusido social, a diversidade cultural, a cidadania

ativa e a formacao de uma consciéncia critica e soliddria.

Portanto, a educacio é um elemento central da garantia dos Direitos
Humanos e um instrumento fundamental na constru¢io de um mundo mais justo
e igualitdrio, tendo a escola um relevante papel, sendo essa uma instituicdo da

pratica social, onde se desenvolvem as habilidades humanas em sua integralidade.
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E se o sofrimento € gerado pelas relacdes sociais, o lugar dos oprimidos € a escola
e o caminho para libertd-los é o conhecimento, através da consciéncia da sua

realidade, s6 assim serd capaz de mudar.
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05 DESDOBRAMENTOS DA EDUCACKD INTEGRAL NO CAMPO FORMATIVO
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0 CURRICULO NA EDUCACAD INTEGRAL: 05 «
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Maria Aparecida Silva de Oliveira

Maria Aparecida Vieira de Melo
Introducdo

Todo estudo que se dispoe empreender andlises sobre determinado
objeto de estudo, deve portanto, encarregar-se de construir estratégias
sistematizadas que possam endossar as ideias centrais que permeiam o seu
objeto de andlise. O estudo a ser desenvolvido aqui, parte da ideia de um
curriculo integralizado, a vista disso, realizaremos uma breve investigacao
pautada na andlise de elementos que permeiam a sua construgio, para assim,
executar uma linha de raciocinio inclusiva as iniciativas que compreendem essa

construgao.

O problema de investigacdo que orientou o rumo das reflexdes
estabelecidas neste trabalho procurou elucidar a seguinte questdo: Qual € a

teoria de curriculo que permeia a prdtica da Educagdo Integral?

O objetivo geral que busca-se cumprir ao final do trabalho se desenvolve
em: analisar a teoria do curriculo para a Educacao Integral. Por se tratar de uma
andlise qualitativa, a revisido de dados serd feita com base na técnica de Bardin

(2010), onde verificam-se o0s seguintes passos: pré-andlise; exploragdo do
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material; tratamento dos resultados. Posto isso, o trabalho serd organizado da
seguinte maneira: No primeiro momento, diz respeito a conceituacio da
educacio integral, levando em consideracido os aspectos da decolonialidade. No
segundo momento, compreenderemos o curriculo e seu papel politico na
formacado humana, além das consideracdes em torno da formacao docente para
a Educacio Integral. A terceira parte do trabalho se dedicara a realizar algumas
reflexdes e andlises acerca da teoria de curriculo na Educacio Integral. Nas
consideragoes finais, recapitulemos o problema de investigagio e apontaremos

as reflexdes finais sobre o tema.
Um breve debate sobre a educacao integral

Na contemporaneidade € possivel observar as iniciativas que buscam
implementar a educagio integral, visto que a mesma jd se tornou objeto de estudo
do préprio governo federal. No entanto, o caminho no qual percorremos até os
dias atuais, nos apresentam como a sua implementacdo pode se tornar complexa e
consequentemente tardia, trata-se, sobretudo, de fatores politicos e econdmicos
que permeiam o pais. O que mais se evidencia ao abordar a educacio integral é a
concep¢ao mais bdsica e comumente aceita por uma parcela da populacdo, onde
fica exposto, que essa é uma educag¢io onde o aluno se dedica a passar mais tempo
na escola, apesar dessa defini¢ao popular, o que se observar sobre a concepgao de

educacio integral € que:

A concepgio de educagdo integral que associa a formagéo integral traz o
sujeito para o centro das indagagdes e preocupagdes da educacio.

Agrega-se a ideia filoséfica de homem integral, realcando a necessidade
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de desenvolvimento integrado de suas faculdades cognitivas, afetivas,
corporais e espirituais, resgatando, como tarefa prioritdria da educacao, a
formagdo do homem, compreendido em sua totalidade (GUARA, 2006, p.
16).

O homem e a mulher, logo todo e qualquer ser humano pode se desenvolver
integralmente. Por isso, a educagio deve estar voltada para este fim. Entretanto,
alguns fatores podem ser levantados em torno das concepcdes que dedicam a
educacdo integral um espago raso e reducionista, comparada a sua verdadeira

natureza.

A educagio que se pretende integrada, ndo busca apenas aumentar a carga
hordria, mas sim, compreender e dar significado ao sujeito e seus saberes em
todas as suas dimensdes existenciais, tais como: a emocional, espiritual, estética,
artistica, cognitiva, fisica, social, politica, econémica, cultural, ecoldgica e outras.
Ao pensar em uma educacio integral por meio da concepgiao apresentada acima,
deve-se ainda, adicionar o aspecto da interdisciplinaridade, intersetorialidade e
decolonialidade. Essa ultima, quando tratada unida a educacio integral, se torna
implementadora de uma formacio adepta a inclusdo do contexto e saberes locais
de determinada regido. Segundo Guarda (2006, p.16) “na perspectiva de
compreensdo do homem como ser multidimensional, a educacdo deve responder a
uma multiplicidade de exigéncias do préprio individuo e do contexto em que vive.
Assim, a educacdo integral deve ter objetivos que construam relagdes na direcao

do aperfeicoamento humano”

A necessidade de uma educacdo pautada na decolonialidade, se mostra
quando os modelos e processos de aprendizagem se baseiam ainda em um padrao

que hoje se torna reflexo do sistema colonial que perdurou por tantos anos no
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pais. Acerca do conhecimento popular e do contexto cultural, entende-se que a

formacio integral:

Inicia-se no nascimento e prossegue com a aprendizagem sobre o
universo cultural, durante todo o processo de desenvolvimento das
pessoas, pois € na vida cotidiana que se objetivam as a¢des humanas e
nela se inscrevem os resultados do conhecimento humano, de suas
conquistas e desafios. (GUARA, 2006, p. 17).

Considerando o ser humano em toda sua totalidade e buscando trabalhar
com suas especificidades, é assim que uma educacdo decolonial e integradora
busca se desenvolver, levando em consideragdo as vivéncias e os saberes que
permeiam a localidade do individuo, saberes esses que podem trazer sentido para
existéncia do ser humano. E a esse desenvolvimento da Educacéo Integral que nos
referimos, a uma educacdo que trabalhe o ser humano integralmente, e essa é
apenas uma das concepgdes que permeiam seu significado. Existem, € claro,
algumas outras concepcdes do que seria a educacdo integral, é preciso analisar

tais concepgoes e destacar qual € a concepgao que procuramos trabalhar aqui.

O debate acerca das concepgdes nos levam a alguns caminhos de
investigacdo. Segundo Lima e Almada (2013, p. 102-103, grifo dos autores) apud
(COLARES; CARDOSO; ARRUDA, 2021, p. 1533), pode se analisar até quatro

sentidos de educacdo integral:

a) Educacio integral: referimo-nos a ideia de que cada estudante tenha
uma formagao mais completa possivel, formagdo essa que vd além dos
conhecimentos tradicionalmente veiculados pela escola e possa abranger
as dimensdes intelectual, artistica, fisico-corporal e tecnoldgica, o que
demanda maior tempo e possivelmente articulacio com outros espagos
educativos. b) Educacdo de Tempo Integral: referimo-nos a ideia de
ampliagdo da jornada escolar, para além do espago da escola, mas nio
necessariamente que nessa jornada se implemente uma educacio

integral. c) Escola de Tempo Integral: referimo-nos ainda a ideia de
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ampliagio da jornada escolar, restrita ao espaco da escola, mas da mesma
forma nao implica na implementacio de uma educagdo integral. d)
Educagido Integral de Tempo Integral: referimo-nos que a ideia de
educacdo integral, jd explicitada, s6 pode ser desenvolvida em tempo

integral.

Apesar de uma diferenciagio em cada um dos sentidos que nos é
apresentado, é possivel notar uma falha na comunicaco para fora dos locais que
se dedicam a estudar e debater sobre a Educacio Integral, seja na Academia, nas
instituicdes de ensino, na formagao docente e até mesmo no ensino basico, existe
uma caréncia de comunicacdo nos debates acerca da Educacio Integral para fora

da bolha dos estudiosos da drea.

Em meio a tantas concepcdes, e a auséncia de um alinhamento para um
maior debate sobre o estudo, € possivel notar um equivoco na conceituacao de

uma Educacéo Integral, percebe-se que:

No Brasil, especialmente por meio de a¢des de ampliagio do tempo na
escola, as experiéncias realizadas no ambito da educacédo integral tém
promovido uma compreensdo inequivoca de educagdo integral como
sindnimo da extensdo do tempo na escola. Entretanto, jd estd muito bem
esclarecido na literatura que educagio integral ndo se confunde com a
ampliagdo da jornada do tempo na escola, apesar de ndo descartar a
contribuicdo que esta ampliagio pode trazer a consolidacdo de um
projeto de educagéo integral. (COLARES; CARDOSO; ARRUDA, 2021, p.
1532).

Em relacdo as diversas conceituacdes, acerca da educagdo integral, é
possivel observar a existente e complexa tarefa de dedicar a ela um unico
significado, no entanto, o que pode ser evitado, é empregar a ela um local que ndo
corresponde com toda sua completude, ou seja, é preciso que haja uma maior

difusio acerca do objetivo da educacio integral e seu significado.

Mediante as concepcdes assinaladas em torno da educagdo integral,
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consideramos que

€ igualmente importante destacar a teoria curricular que

atenda as complexidades de sua plurissignificacdo. Ou seja, a teoria curricular que

permeia as praticas pedagdgicas voltadas para efetividade da educacio integral.

Deste modo, adentramos as reflexdes epistemoldgicas em torno da teoria

curricular adequada a sua materialidade.

O curriculo na educagdo integral

O curriculo como conhecemos hoje, vem se tornando cada vez mais

frequente nas discussdes acerca da Educacdo Integral, e logo sendo objeto de

andlise em alguns estudos que compreendem o ambito de uma educagao

integrada. Em relagdo a essas discussdes observa-se que:

Os debates acerca da produgio curricular no cotidiano da escola tornam-se cada
vez mais acirrados no campo académico nacional. Entretanto,
questionamo-nos, muitas vezes, sobre a eficicia dessas discussdes,
principalmente quando, em trabalho de campo, verificamos a distancia
que se mantém entre o proclamado na academia e o realizado na pratica
pedagdgica. (COELHO; HORA, 2009, p.179)

Percebe-se que existe uma dissociacdo entre o debate que se estabelece na

academia e os resultados que se encontram no campo e sdo esperados na pratica,

implicando assim na formulacio curricular. Devido a isso, os planos de agdes

muitas vezes nio conseguem sair do papel. O debate se torna mais pertinente

quando temos consciéncia acerca dos financiamentos que sao destinados para

educacio.

A proposta de uma Educacio Integral que tem por referéncia histdrica,
no Brasil, desde as prdticas anarquistas e integralistas das décadas de
1920 e 1930, passando pelas formulacdes de Anisio Teixeira, até a
constituicdo do projeto dos Centros Integrados de Educacdo Publica -

CIEPs -, implementado por Darcy Ribeiro no estado do Rio de Janeiro, é
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um exemplo desse distanciamento entre o que é debatido pelos
intelectuais da educagdo e a realidade do cotidiano das escolas.
(COELHO; HORA, 2009, p.179)

O curriculo representa um fator pontual na consolidacio de uma Educagio
que queira se fazer integrada, apesar de compreendermos a importancia das
questdes estruturais e de infraestrutura que envolvem o funcionamento dessa
educagio, também entendemos a grande importincia que o curriculo detém, a
existéncia de uma diversificacdo se torna mais que necessaria para a Educacao
Integral. No entanto, observamos como essa luta pela Educacio Integral vem se
tornando cada vez mais necessiria mediante a sua complexidade. O grande
problema que podemos encontrar ao analisarmos esse movimento de luta que jd
vem sendo realizado ha alguns anos, tendo a frente pessoas que buscaram
implementar a Educagao Integral, como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo
Freire, Jacqueline Moll e outros, € a auséncia de uma conexao com a verdadeira

realidade das escolas.

E nesse momento que percebemos como & impossivel dissociar a teoria da
pratica. Existe uma diversidade de saberes que se desenvolvem na cultura do pafs,

a produgio curricular deve portanto conseguir dar conta de toda essa diversidade.

Nesse sentido, ao pensarmos em curriculo e diversificagdo, precisamos
refletir também sobre a relagio entre os processos de comunicagdo e os
conteudos a serem comunicados, o que parece ¢bvio, mas quase sempre €
esquecido. De diversas formas, o ser humano necessita da comunicagio.
E por ela que se pergunta sobre o mundo que o cerca, interage com os
outros seres humanos, buscando respostas e € igualmente através dela
que busca produzir conhecimentos sobre o mundo e no mundo.
(COELHO; HORA, 2009, p.180)

E quando tratamos de uma Educacgio Integral é imprescindivel que haja a

presenca de uma boa comunicacao ligada também a construcio de um curriculo
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contextualizado. Em relaco ao curriculo contextualizado, observa-se:

O curriculo contextualizado sobre o qual Menezes e Araujo (2008)
tratam em seus estudos busca inserir assuntos mais regionais que
possam ajudar o aluno a conhecer e melhorar o lugar onde mora,
buscando alternativas que sejam compativeis com a realidade da
sua regido, objetivando ou tendo como consequéncia a melhoria
das suas condi¢des de vida e dos demais sujeitos que vivem em
determinado espaco. Um exemplo que pode ser dado a este
respeito refere-se a forma como cultivamos a terra em cada regido.
(BERTICELLIL, I. A.; TELLES, A. M., 2017, p. 274)

E € sobre essa perspectiva que o curriculo na Educacio Integral deve se
estabelecer. Um exemplo claro sobre isso, sao as variedades de saberes que podem
ser encontradas de uma ponta a outra do Brasil. O curriculo contextualizado traz
luz e significado aos saberes e vivéncias dos individuos com base na sua regido.
Esse curriculo, por si sé, jd seria um grande transformador da Educacdo, mas é
preciso que se atente também aos profissionais que fazem o uso dele. Como dito
anteriormente, existem variedades de saberes que podem ser encontradas de uma
ponta a outra do Brasil, um docente formado no sul do pafs, que presta concurso
e é selecionado para ser docente na regiao nordeste em uma escola com Educacao
Integral em Tempo Integral, precisa, sobretudo, se adequar ao curriculo
contextualizado, e nesse aspecto, é preciso que haja uma boa instrucio

profissional para que o docente consiga refletir acerca daquela nova regiao.

E quando entendemos isso, percebemos como a formacdo docente
apresenta alguns pontos que devemos refletir acerca de como a mesma deve ser
significativa em uma educacio na qual entendemos como integrada. As seguintes

indagacbes comegam a surgir quando levamos em consideragdo a formacao do
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professor na contemporaneidade: a formagdo do professor ocorre de forma integrada?
O docente estd preparado para trabalhar com uma Educagdo Integral? A academia

estabelece debates suficientes em relacdo a Educagdo Integral?

As indagagdes representam o verdadeiro quadro no qual observamos
anteriormente, existe uma dissociacio entre o que é trabalhado dentro das
universidades e o que pode ser encontrado fora delas, em relagio a prdtica e a
comunicacdo no ambito da formacdo docente podemos encontrar alguns
caminhos que, na verdade, estio ligados a postura do professor em relacdo ao
ensino, sabemos que existem inimeros perfis de professores, e iremos nos abster
de pontuar a postura que € considerada correta ou incorreta, até porque o debate
sobre a formacdo docente pode e deve ir muito além disso, porém, é fato que o
professor € livre para contornar algumas realidades que sao colocadas frente a ele.

Dito isto, observamos alguns conceitos em torno do professor:

Zeickner (1992) nos aponta para o conceito de professor reflexivo -
aquele que é capaz de refletir sobre sua prépria pratica, reconstruindo-a
em relacdo as teorias, num continuum em que a pratica realimenta a
teoria e vice-versa, constituindo assim o praticam. Parece simples, dito
da forma como o dissemos mas €, na realidade, o 4mago do trabalho
pedagdgico e, talvez, seja o grande diferencial do professor: a sua
capacidade de reflexdo, ndo somente sobre o trabalho ou do trabalho que
realiza, mas também e, principalmente, no trabalho pedagdgico durante
a acdo educativa, que inclui ndo apenas os procedimentos do
planejamento ou da avaliagdo, mas também o fazer no cotidiano da
prética escolar, a partir de uma teoria que lhe confere somente as pistas
como um instrumental que precisa ser revisitado e ressignificado, nao a
cada ano letivo, mas a cada momento, a cada situagdo no cotidiano das
préticas educativas (COELHO; HORA, 2009, p.181).

Apesar de pontuarmos a liberdade do professor em contornar as realidades

que podem ser postas diante dele, é necessdrio também, entender o papel
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formalizador da universidade em construir tais reflexdes durante a formacao
docente. Dessa forma, deve haver uma construcio de debates que busquem

elucidar tais questdes.

As teorias de curriculo: implicagdes para educagdo integral

Trabalhar com teorias educacionais compreendem uma dificil tarefa e
quando essas teorias estdo ligadas ao curriculo, o debate se torna ainda mais
complexo visto que esse tema levanta diferentes concepgdes acerca da educacio. E
possivel constar as seguintes teorias de curriculo: Tradicional, Critica e

Pés-critica. Anastasiou (2015) apud Ferreira (2020):

Ao tratar da educagdo tradicional afirma que a ideia de ensinar era
apresentar ou explicar o contelido numa exposi¢io, o que a grande
maioria dos docentes procura fazer com a méxima habilidade de que
dispde; daf a busca por técnicas de exposi¢do ou oratdria, como sendo o
elemento essencial para a competéncia docente. Sua fungido era

desenvolver métodos mnemonicos e repeticdo de conceitos.

Assim como o préprio nome denuncia, a teoria de curriculo tradicional, se
desenvolve no método mais convencional que compreendiam a memorizagao
como pratica efetiva de ensino, ainda nos dias atuais, é possivel ver como o
impacto desse ensino se tornou grande o bastante para ser utilizado por alguns

alunos para preparacao de exames e trabalhos.
Em relagio a segunda teoria, contata-se que:

O ponto central de suas criticas € a pedagogia tradicional, o jeito de
aprender e ensinar na escola. Dentre as diversas correntes educacionais
criticas, desenvolvidas a partir de um processo histérico, por meio de
diversos intelectuais, encontramos no Brasil a pedagogia critica e
libertadora de Paulo Freire. Sua teoria educacional desenvolve a ideia de
que as formas tradicionais de educacdo funcionam basicamente para

objetivar e alienar grupos oprimidos. (FERREIRA,2020, p.3)
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Por udltimo, encontra-se as teorias pds-critica:

Segundo Tadeu Silva em se tratando das teorias pds-criticas estas
concepgdes tiveram suas expressdes culturais através dos movimentos
dos grupos considerados subalternizados nos Estados Unidos, por meio
do multiculturalismo. Essas teorias analisaram o curriculo escolar na
perspectiva da ligacdo entre identidade e poder, género, raga, etnia,
geracdo, religido, etc. (SILVA apud FERREIRA, 2021, p.3)

Entender algumas das teorias do curriculo nio basta para a discussdo que

pretende-se desenvolver aqui, j4 que estamos trabalhando com a ideia de uma

Educagao integral, dessa forma, empenhamos-nos em realizar uma breve andlise

acerca da teoria de curriculo na Educacdo Integral. Antes de iniciarmos essa

tarefa, devemos ainda compreender a concepcao de curriculo como construgiao

cultural. Em relagio a isso e a teoria do curriculo na Educacao Integral, observa-se

que:

As teorias do curriculo empenham-se em responder perguntas sobre o
conhecimento a ser ensinado aos estudantes e o tipo de ser humano
desejdvel para um determinado tipo de sociedade. Como apontado pelos
pesquisadores Antdnio Fldvio Moreira e Tomaz Tadeu no livro
“Curriculo, cultura e sociedade”, embora questdes relacionadas ao
“como” do curriculo continuem importantes, elas s6 ganham sentido
quando relacionadas ao “porqué” das formas de organizagdo do
conhecimento escolar. (CENTRO DE REFERENCIAS EM EDUCAGAO
INTEGRAL, 2014)

Posto isso, identifica-se, que € interessante que exista linhas de raciocinio

que procurem explicar os “porqués” da organizacdo do conhecimento escolar, jd

que s6 com elas as questdes relacionadas ao “como” do curriculo na educacao

integral conseguem ganhar sentido. E preciso que exista um movimento que

proporcione debates acerca das teorias que realmente se estendem para o

curriculo de uma educagio integrada.
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A importagio de teorias que nio explicam nossa realidade nos impede de
tecer alternativas criativas, cuja intencionalidade se encontra justamente
na transformacdo. Um referencial de(s)colonial € capaz de resgatar e
revalorizar as epistemologias, ontologias e cosmovisdes anuladas pela
colonialidade/modernidade em uma perspectiva da educacio como
prética de liberdade (CRUZ; CRUZ; SILVEIRA, 2020, p. 98)

Nesse sentido, em uma perspectiva da educacio como prética de liberdade,
é onde estabelecemos o nosso debate acerca da producdo do curriculo da
Educacao Integral. Hoje podemos encontrar algumas iniciativas que trabalham
com o objetivo de implementar uma educacio integrada, ou até mesmo de
construir planos alinhados a Educagido Integral, essas iniciativas somadas com a
articulacio em um nivel regional, sio de extrema importincia para uma

construgao inclusiva.

Segundo Guara (2006, p.19) “num mundo cada vez mais complexo, a gestao
das necessidades humanas e sociais exige a contribui¢io de multiplos atores e
sujeitos sociais, e uma nova cultura de articulacdo e a abertura dos projetos
individuais para a composi¢do com outros conhecimentos, programas e saberes”.
Dessa forma, percebe-se que, “somente a articulacdo/combinacio de acdes —
entre politicas intersetoriais, intergovernamentais e entre agentes sociais —
potencializa o desempenho da politica publica. Arranca cada acdo do seu
isolamento e assegura uma intervencdo agregadora, totalizante, includente”

(CARVALHO, 2006) apud (GUARA, 2006, p.19).

Consideracgées finais
A existéncia de um curriculo propriamente dito para uma Educacio
Integral ndo existe como modelo ou férmula pronta, no entanto, podemos

observar as teorias que permeiam a sua construcio. Como trabalhado ao longo das
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secoes: Um breve debate sobre a educagdo integral; O curriculo na educacao
integral; As teorias de curriculo. O debate foi desenvolvido seguindo uma linha de
raciocinio que se complementa ao longo das se¢des. No primeiro momento foi
possivel compreender algumas das concepgdes acerca da Educacgio Integral e a
diferencia¢io em torno de uma Educacdo Integral e uma Educacdo em Tempo

Integral.

No segundo momento, o debate acerca do curriculo na Educagao Integral
proporcionou andlises sobre as perspectivas de curriculo e a formacao docente
voltada para uma educacio integrada. No terceiro momento, com o conhecimento
das chamadas teorias de curriculo, observamos a concepcio acerca de trés teorias
que sdo usualmente discutidas no dmbito da educacido, além disso, foi possivel
compreender como as teorias voltadas para a Educagdo Integral buscam
responder algumas indagacdes em relagio ao conhecimento e a formacio do

sujeito.

Apesar das reflexdes que puderam ser construidas acerca do curriculo, da
Educagao Integral e das teorias curriculares, ainda ndo dispomos de uma resposta
clara para o nosso problema de investigacio: Qual € a teoria de curriculo que

permeia a prdtica da Educagdo Integral?

No entanto, a resposta que corresponde a essa indagacio, pode ser
encontrada nas entrelinhas desse estudo, dessa forma, iremos dar luz a ela a partir
do que foi posto ao longo deste trabalho. Recapitulando as teorias que foram
mencionadas brevemente no decorrer deste estudo, encontramos a tradicional, a

critica e a pds-critica. Vimos que a tradicional, estd voltada para uma forma de
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ensino pautada em uma transferéncia de conteudos, realizada de forma com que
os alunos pudessem memorizar o que lhes era passado, enquanto as demais

teorias, iriam contra tal modelo de curriculo e ensino.

Compreendendo que a teoria critica e a teoria pds-criticas apresentam um
grande diferencial nas suas significagdes, entendemos que apenas uma delas
poderia permear a prdtica da Educacido Integral. Como visto ao longo deste
estudo, uma das concepgoes da Educacao Integral se desenvolve em uma formacao
mais completa, que compreenda todas as dimensdes do sujeito, podemos afirmar,
de certa forma, que as teorias pds-criticas, se tornam as mais apropriadas para a

pratica da educacao integral.

A partir das discussdes desenvolvidas no presente trabalho, foi possivel
alcancar um debate acerca dos elementos de andlise que permeiam o curriculo na
Educacao Integral. Como posto nas linhas iniciais do presente trabalho, os
objetivos que nortearam o trabalho foram os seguintes: Identificar a teoria do
curriculo em prol da Educagio Integral; Descrever as concep¢des em torno das
teorias de curriculos; Aprofundar o conhecimento sobre a teoria de curriculo em
prol da Educacdo Integral. O que notou-se durante o desenvolvimento deste
estudo foi, a auséncia de trabalhos mais recentes que tratam de discutir as teorias
de curriculos voltadas exclusivamente para uma Educacdo Integral, apesar dos
avancos que foram empreendidos ao longo dos anos, percebe-se que ainda é
preciso que haja uma conexio entre o que € debatido nas universidades e o que é

vivenciado no chio das escolas.

Em relagio aos resultados alcangados durante esse estudo, podemos
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compreender como a metodologia se fez necessdria para uma otimizacao dos
conceitos e concepgdes encontrados ao longo do caminho. Os estudos que foram
utilizados como base para o didlogo no qual realizamos aqui, foram de intrinseca

importancia para o desenvolvimento das andlises aqui presentes.

As reflexdes apresentadas neste artigo evidenciam as concepgdes acerca da
Educacdo Integral, o curriculo, a formacdo docente, as teorias de curriculo e a
teoria que permeia a pratica da Educacao Integral. De modo geral, foi possivel
entender alguns dos aspectos que estio presentes no debate que se estabelece no

ambito da Educagio Integral.
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A ARTE NA FORMACAD INTEGRAL DO SUJELTO

Mozart Regis da Silva

Maria Aparecida Vieira de Melo

Iniciando a discussdo sobre a arte na formacdo integral

Ainda durante os primeiros estdgios da vida de um individuo,
encontramos nele certa capacidade de interagir a estimulos procedentes da arte
em suas variadas formas. A arte, sendo “uma forma ancestral de manifestacio”
(IAVELBERG, 2009, p. 9), consequentemente, um elemento presente no
cotidiano das criancas, que estabelecem singelos contatos com as artes através
de simples atividades que compdem sua rotina, como por exemplo, as artes
visuais manifestadas através de um desenho animado, ou até mesmo, a musica
presente nas cantigas de roda e brincadeiras que envolvem danca. Estas
ocasides rotineiras nos permitem observar a aptidao humana de absorver os

estimulos provocados pela arte desde cedo.

Essas experiéncias s3o indispensdveis para o desenvolvimento
comunicativo das criancas, uma vez que estas passam a entender que as artes
sio capazes de transmitir sentimentos e mensagens, que o sistema
comunicativo entre as pessoas pode ir muito além que apenas palavras

(MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998).

Embora estes pequenos contatos iniciais com a arte carreguem consigo um
potencial construtivo em relacdo ao desenvolvimento social e comunicativo do

individuo, é na escola que essa relacdo € fortalecida, j4 que o ensino da arte €
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garantido através de documentos legais para o ensino da arte, como por
exemplo, a lei 12.287/2010 que enuncia: “O ensino da arte, especialmente em
suas expressdes regionais, constituird componente curricular obrigatdério nos
diversos niveis da educacdo bdsica, de forma a promover o desenvolvimento

cultural dos alunos” (BRASIL, Lei n® 12.287, de 2010).

Dessa forma, é dada aos professores da educacdo infantil a
responsabilidade de dar segmento a importante relagdo dos individuos com a
arte, uma das poucas disciplinas escolares capaz de trabalhar a sensibilidade,
assim como o estimulo de multiplas linguagens que serdo essenciais para a

convivéncia dos sujeitos em sociedade.

Os principais estimulos responsdveis para a construcido deste artigo
surgiram a partir de inquietagdes e duvidas que emergiram de reflexdes acerca
da posicdo que a arte ocupa, nao sé no dia a dia dos professores, em suas
praticas realizadas em salas de aula (como uma disciplina), mas também para
além dos portdes das instituicdes escolares. Dessa forma, a pesquisa que
compde esta investigacdo parte da vontade de compreender a performance e os

efeitos da arte para a formacao integral humana.

Compreendemos que a concepgio do modelo de educacéo integral possui
grande valor para as discussdes que permeiam o campo educacional, e a arte,
sendo uma disciplina capaz de atingir o lado emocional do ser humano,
naturalmente, tende a ter grande peso quando trabalhada durante os processos
de evolucao integral que poderdo abarcar a vida de um individuo. Portanto,

consideramos que a escolha do tema “a arte na formacao integral do sujeito” se
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justifica pela importancia da arte, ndo somente enquanto disciplina isolada, mas
também como elemento capaz de corroborar com o aprendizado nas demais
dreas do conhecimento, consequentemente, favorecendo o sistema de educacio

integral.

Para fins metodoldgicos, esta pesquisa de campo caracterizada como
qualitativa, foi desenvolvida através de um questiondrio online, realizado no
interior do Seridé do estado do Rio Grande do Norte e contou com a
participacdo voluntdria de quatro professoras da educacéo infantil pertencentes
a diferentes institui¢des de ensino. A defini¢do dos sujeitos participantes desta
pesquisa busca alcanacgar seus objetivos, dentre eles: analisar a arte na pratica
pedagdgica dos professores para a formacio integral dos sujeitos, identificar
como a arte € trabalhada no ambiente escolar, compreender a percepcao dos
professores acerca da finalidade da arte na formacdo humana e refletir sobre a
arte como fomentadora da educagdo integral na formacdo dos sujeitos. A

situagdo limite que orienta esta investigacdo € como os professores de arte

desenvolvem suas prdticas pedagdgicas para a formacao humana integral?

Consideramos importante salientar, que apds realizar algumas leituras de
artigos sobre os beneficios da arte na educacdo e na formacdo humana,
julgamos necessdrio aprofundar as investigacdes sobre a arte atrelada a
concepgio de educagio integral, nesse processo, entendemos que a construcdo
de mentes cada vez mais inovadoras e de individuos “dotados de humanidade”,
como a sensibilidade e forte capacidade social e comunicativa estd diretamente
ligada ao potencial envolvimento artistico que ocorre ou ocorreu durante o

amadurecimento das pessoas.
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Em contextos em que as adversidades sociais e educativas sio amenizadas,
podemos perceber que a arte ndo s6 é capaz de ensinar sobre colorimetria e
aprimorar a motricidade das criancas durante os primeiros estdgios de
crescimento, mas a continuidade dela permite que os sujeitos acessem o seu
lado sensivel e emocional, tendenciando ao aprimoramento da capacidade de

comunicacao e interpretagdo nao literal, da criatividade e da imaginagéo.

Desse modo, justificamos a realizagdo desta investigacdo e a escolha da
temadtica “a arte na formaco integral do sujeito” em razdo da importancia da
arte enquanto aspecto que corrobora com o desenvolvimento humano e social.
Uma vez que a arte é uma disciplina escolar que carrega consigo uma enorme
capacidade de aplicacio da interdisciplinaridade, entendemos entdo que esta
deve ocupar um lugar de importancia consideravel dentro de um curriculo que
busque favorecer a educacio integral, e consequentemente a formacido humana

integral.

A educacio integral é uma medida eficaz que vem sendo gradualmente
adotada pelas instituicdes de ensino, essa proposta ergue consigo a ideia da
formacdo multifacetada, isto €, o aprimoramento de vdrias dreas do
conhecimento ao mesmo tempo. Ao passo que essa concepcio de ensino vem
tomando espaco, consequentemente as discussdes acerca dela sdo consideradas

atuais e de grande importancia.

Além disso, considerando o atual modelo do capitalismo desenfreado em
que vivemos, podemos perceber que as exigéncias educacionais, assim como as

atencdes, estdo cada vez mais voltadas para componentes educativos pautados
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na ldgica, priorizando formacdes pouco favorecedoras da reflexao critica, da
formac¢do humanizada. Logo, temdticas como estas sdo capazes de mostrar a

importancia da permanéncia da arte na jornada formativa dos sujeitos.

Dessa forma, entendemos que analisar o0 modo como a arte estd sendo
trabalhada nos ambientes educacionais se faz relevante para os debates gerais
acerca da evolucido dos processos educativos, e, por meio desta pesquisa,
pretendemos também contribuir para a divulgacdo do ensino da arte no Seridd,

na perspectiva da educagio integral.
A trilha metodologica percorrida

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa de campo de cunho
qualitativo e foi realizada na regidao do Serid6 do estado do Rio Grande do Norte
(RN). Qualitativa pois “parte de questdes ou focos de interesses amplos, que vio
se definindo a medida que o estudo se desenvolve. Geralmente implica a
obtencio de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos
mediante contato direto do pesquisador com a situagio estudada” GODOY

(1995, p.58).

E qualificada como cardter exploratério, dado que “pesquisas exploratdrias
sio desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visio geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL, 2008, p.27). Possui cunho
qualitativo em relagdo aos sujeitos, pois como também salienta Richardson
(1999, p. 102): "o objetivo fundamental da pesquisa qualitativa nio reside na
producdo de opinides representativas e objetivamente mensurdveis de um

grupo; estd no aprofundamento da compreensio de um fendmeno social por
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meio de entrevistas em profundidade e andlises qualitativas da consciéncia

articulada dos atores envolvidos no fenémeno”.

O instrumento metodolégico desta pesquisa € o questiondrio, que foi
adotado com o objetivo de coletar os dados. A escolha desse procedimento se
justifica por ser necessario a andlise. Diante da necessidade da objetividade,
Pode-se definir “questiondrio como a técnica de investigagio composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento” presente. (NASCIMENTO;

GOMES, 2017)

Ao levar em consideragdo que temos por objetivos compreender a
percepcido dos professores sobre a finalidade da arte e analisar a arte na prética
pedagdgica desses educadores, estamos consequentemente delimitando e
estabelecendo o nosso publico-alvo, que sdo os educadores do ensino infantil,
que fazem o uso da arte no decorrer de suas a¢des e praticas pedagdgicas. Assim
sendo, o questiondrio que compde esta pesquisa contou com a participacio
voluntdria de quatro profissionais da educacio com formacdo em licenciatura
em pedagogia, pertencentes a distintos contextos de vivéncia pedagdgica, no

caso, a rede publica e a rede particular de ensino.

A participacao desses professores nos beneficia diante da possibilidade de
andlise da arte entre variados modelos institucionais e prdticas pedagdgicas.
Nesse estdgio, diante da pluralidade de varidveis, é comum que facamos o uso

da comparacdo durante as andlises, e quando aqui mencionamos comparacio,
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ndo nos referimos ao sentido competitivo, mas sim “com vistas a ressaltar as

diferengas e similaridades entre eles” (GIL, 2008, p.16).

Para facilitar o alcance, o questiondrio que embasa esta pesquisa foi
construido através do Google e utilizando a ferramenta “Formuldrios”,
amplamente conhecida e disponibilizada gratuitamente na prépria plataforma.
Nele, as perguntas destinadas aos participantes continham cardter dissertativo,
onde os sujeitos tiveram a liberdade de formular suas respostas de acordo com
seus conhecimentos e valores, assim buscando oferecer ao participante a

oportunidade de responder de forma seguramente subjetiva.

Além do questiondrio online (que otimizou a inclusio dos participantes a
longa distancia), esta pesquisa conta com os dados derivados de uma entrevista
focalizada, realizada com a participacdo de um professor da educagio infantil
residente da cidade de Caicé - RN, focalizada, pois prioriza-se o foco a uma

temadtica especifica, evitando possiveis desvios de assunto (GIL, 2008).

Em tempo posterior a coleta, realizamos a andlise e a interpretacio dos
dados oriundos ao questiondrio. Para isto, em primeira instincia, fez-se
necessdrio “organizar as respostas dos participantes e caracterizar isoladamente
o comportamento de cada uma das varidveis” (GIL, 2008, p. 161), assim como
buscar identificar os possiveis alinhamentos presentes, isto €, averiguar se
houve aproximacao de sentidos dentre os diferentes resultados, ou a presenga

de alguma ideia de forma repetida.

Com o objetivo de otimizagdo, o estudo dos dados desta pesquisa foi

organizado de acordo com o sistema de andlises da professora Laurence Bardin,
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que em seu livro Andlise de Conteddo (2016), apresenta seu método que é

composto por trés etapas, sendo elas:

1. A pré - andlise, que consiste na fase de organizacdo do material
oriundo ao questiondrio, tais como a escolha dos documentos, a leitura e a

formulacao de hipdteses acerca do tema (BARDIN, 2016).

2. A exploragao do material, segundo ela, “consiste essencialmente em
operacdes de codificacdo, decomposi¢ao ou enumeragio” (BARDIN 2016, P.
131), nesta etapa, a analise dos dados constituiu-se em conhecer como acontece
a prdatica pedagdgica de arte na educacdo integral dos sujeitos, buscando
compreender a forma como € trabalhada no ambiente escolar, assim como

conhecer a percepgio dos professores acerca desse assunto.

3. O tratamento dos resultados obtidos e interpretacio € a terceira e
ultima etapa da andlise dos dados, onde apds serem feitos os estudos e
levantamentos bibliogrdficos de aproximacio com a temdtica central, os
resultados abrem caminho para possiveis conclusdes a respeito do tema,

I . N . . N -
podendo entdo “propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propdsito dos
objetivos previstos - ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas”

(BARDIN, 2016, p. 131).
A arte na formagdo humana: contatos iniciais

Desde os primeiros estdgios da vida humana, nés somos apresentados a
um mundo cheio de linguagens e significados, e 2 medida que crescemos, vamos

cada vez mais sendo introduzidos a aspectos culturais adquiridos por meio da
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convivéncia social, como o gostar, desgostar, o atraente ou ndo atraente,
aspectos que juntos, constroem o repertério de sentidos dos individuos

(FERRAZ; FUSARI, 1993).

A ligacio do ser humano com a arte surge ainda na infancia, pois como
mencionamos anteriormente, somos introduzidos a um mundo rico de
linguagens, emocgées e sentidos, elementos que compdem o sistema de
sociabilidade e que fazem parte do nosso dia a dia. No entanto, apesar de
naturalmente possuirmos uma enorme propensao a comunicacgdo, essas
habilidades precisam de determinado tempo e de experiéncias que estimulem o
seu desenvolvimento, fazendo com que as primeiras fases da infancia,
especificamente antes dos dois anos de idade, sejam caracterizadas pela

auséncia da fala.

Contudo, o natural desprovimento verbal nio € um fator decisivo em
relacdo ao desdobramento das habilidades comunicativas, visto que as relacoes
e as trocas entre as pessoas ndo dependem exclusivamente das palavras,
(MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998) na verdade, essa auséncia tempordria
instiga opgoes alternativas a fala, que possibilitem & crianca expressar uma ideia
ou mensagem. Nesse contexto, as artes visuais surgem como op¢ao de suporte a
amplificacdo das habilidades comunicativas, visto que a possibilidade de ser
incluida na rotina da crianca ainda cedo é facilitada justamente por nio exigir o

dominio verbal para que possa ser compreendida.

Os desenhos e os desenhos animados sdo exemplos de artes visuais que

podem ser inseridos na rotina da crianca logo cedo, através de um simples
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desenho em uma folha, a crianga é capaz de transmitir sentimentos e desejos, o
que consequentemente aumenta e reconstréi e sua percepcio de mundo
(FERREIRA, 2015), esse comportamento geralmente € baseado no repertdrio
sonoro e de simbolos comuns ao contexto de vivéncia delas, isto €, suas
representacdes geralmente tendem a contemplar formas, aspectos e situagdes

comuns ao dia a dia da crianga (SANTOS; COSTA, 2016).

Assim sendo, a arte visual se destaca aqui como uma das primeiras
linguagens a ser possivelmente perceptivel e captada pelo ser humano, e possui
grande valor formativo, mesmo nos primeiros anos, visto que, “a arte, como uma
linguagem presentacional dos sentidos, transmite significados que nao podem
ser transmitidos através de nenhum outro tipo de linguagem [...|” BARBOSA

(1998, p. 16).

Conforme os sujeitos avancam as fases de crescimento, sua ligagdo com a
arte ganha aprimoramentos: os rabiscos ganham formas mais especificas, as
brincadeiras de faz de conta envolvem movimentos corpdreos mais expressivos,
e as vezes sio acompanhadas de musicas ou cantigas, de um modo geral, a
crianca tende a melhor entender seus sentimentos e os meios pelos quais ela
pode demonstrd-los. Mas, embora estes sejam avangos notaveis, sua envoltura
artistica ganha poténcia quando supervisionada e orientada por um profissional

da educacio, ou seja, um(a) professor(a).
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A arte na escola: seus que/fazeres

Como dito anteriormente, vivemos em um mundo amplamente rico em
diferentes estilos de linguagem, portanto, convém a institui¢ao escolar preparar
os sujeitos para receber e interpretar adequadamente essa variedade linguistica.
Dessa maneira, (BERTAGNA et. al. 2020) dizem que o desenvolvimento da
criatividade, da sensibilidade estética, da capacidade de ler de forma critica a
realidade e de expressar-se por meio de diferentes e multiplas linguagens sao
capacidades ligadas a formacio humana, que podem ser desenvolvidas a partir

da realizagio de trabalhos no campo artistico e cultural.

No sentido das artes serem compreendidas como um importante elemento
de suporte ao desenvolvimento da expressividade e dos processos de
sociabilidade do ser humano, o Referencial Curricular Nacional da Educacao

Infantil defende:

A integracdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, intuitivos, estéticos e
cognitivos, assim como a promogio de interacdo e comunicagio social,
conferem cardter significativo as Artes Visuais. [...] Tal como a musica, as
Artes Visuais sdo linguagens e, portanto, uma das formas importantes de
expressdo e comunicacdo humanas, o que, por si sd, justifica sua
presenca no contexto da educagdo, de um modo geral, e na educagio
infantil, particularmente. (RCNEI, 1998 p. 85)

Este multiplo desdobramento de habilidades é possivel ser trabalhado
através de uma perspectiva de educacao integral. Essa concepc¢ao é uma medida
eficaz que vem sendo adotada em grande parte das instituicdes de ensino, sua
proposta ergue consigo a ideia da formacdo multifacetada, isto €, o
aprimoramento de vdrias dreas do conhecimento ao mesmo tempo. Desse modo,

(GONCALVES, 2006, p. 130) fala que
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[...] o conceito mais tradicional encontrado para a defini¢do de educagdo
integral € aquele que considera o sujeito em sua condigdo
multidimensional, ndo apenas na sua dimensio cognitiva, como também
na compreensdo de um sujeito que € sujeito corpdreo, tem afetos e estd

inserido num contexto de relagdes.

Considerando entdo que a concepc¢io de educacio integral € estabelecida
pela formacdo do sujeito em uma condi¢do multidimensional, na qual tem-se o
intuito de estimular ndo somente o desenvolvimento intelectual, mas também o
desenvolvimento afetivo e social, consideramos oportuno que a arte se
configure como um elemento cooperador da formacdo integral, visto que a
educacdo em arte visa a construcao de individuos portadores de senso critico e
reflexivo, criativos, expressivos e sensiveis (DA SILVA, 2020), considerados
elementos que intensificam a formacao afetiva e social, assim, agregando valor a

proposta de uma educacio integral. Nesse sentido, Iavelberg aponta que:

A arte promove o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
conhecimentos necessdrios a diversas dreas de estudos; entretanto, ndo €
isso que justifica sua inser¢do no curriculo escolar, mas seu valor
intrinseco como constru¢do humana, como patriménio comum a ser
apropriado por todos (IAVELBERG, 2009, p. 9).

O trecho acima citado por lavelberg (2009) nos leva a considerar a arte
como uma disciplina que agrega valor ao processo de aprendizado de disciplinas
adjacentes, favorecendo-as através da interdisciplinaridade. Outro importante
fator indicativo da arte enquanto beneficente da educacio integral € que ela esta
quase literalmente em todos os espacos de convivéncia humana, em especial a

escola, tornando esses espacos, contextos de potencial aprendizado, pois:
Apesar de ser um produto da fantasia e da imaginacio, a arte nao estd
separada da economia, politica e dos padrdes sociais que operam na

sociedade. Ideias, emocdes, linguagens diferem de tempos em tempos e

de lugar para lugar e nado existe visdo desinfluenciada e isolada
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(BARBOSA, 1978, p. 178).

No contexto da arte como fomentadora da concepcao da educacio integral
dos sujeitos, o Programa Mais Educacdo € considerado referéncia nacional,
quando se fala sobre a expansido da educagio integral no Brasil e a promocao de
exercicios para além da dimensao intelectual dos alunos. Ele foi uma politica
publica federal criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7.083/10, que operou entre os anos de 2007 a 2016 e consistia no
aumento da jornada escolar, com um minimo de sete horas didrias, buscando a
melhoria dos indices escolares e trazia consigo atividades, reflexdes e acoes
centradas no desdobramento de diversas dimensdes do desenvolvimento
humano, amparando a concepgdo da formacdo integral dos individuos (DE

BARCELOS; MOLL 2021; BRASIL 2007).

Dentre os principais objetivos do programa, destaca-se:

. formular politica nacional de educagio bdsica em tempo integral;
. promover didlogo entre os contetudos escolares e os saberes locais;
. disseminar as experiéncias das escolas que desenvolvem

atividades de educacao integral.

Algumas das modalidades de acdes dos trabalhos contemplados pelo PME
(Programa Mais educagio) sdo pertencentes ao macrocampo da cultura e arte,
atividades como teatro, pintura, musica e danca sio exemplos de manifestacoes
artisticas que foram incluidas a fim de estimular a formacao multifacetada dos
sujeitos. A incorporagdo da arte em um programa educacional criado com o
intuito de ampliar a educacio integral, reforca que a arte é um elemento de

grande aptidao multifuncional e interdisciplinar (RODRIGUES; SOUZA, 2017).
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A pritica pedagogica dos educadores em arte

A arte enquanto processo educativo comparece a uma infinidade de
atividades presentes no dia a dia da sala de aula, por esse motivo, a pratica
pedagdgica em arte carrega consigo a necessidade de que o educador tenha um
alto nivel de sensibilidade, pois esta formacéo estd ligada ao lado emocional do
sujeito. A mediacao realizada pelo professor durante o processo de incentivo a
criacdo de um individuo interessado na formagio artistica, deve ser envolvo de

estimulos que o fagam buscar o aprendizado por si sé (IAVELBERG, 2009).

Os arte-educadores sdo a principal poténcia da execucdo do ensino da arte
nas instituicoes, pois entende-se que “o papel dos professores € importante para
que os alunos aprendam a fazer arte e a gostar dela ao longo da vida.”
(IAVELBERG, 2009, p. 10). Estes, entdo, necessitam essencialmente possuir
conceitos e métodos acerca da instrugio artistica que superem o senso comum
ja conhecidos pela maioria dos outros profissionais da educagido, nio

especializados em arte.

Ainda em 1987, Ana Mae Barbosa estabelece a “Abordagem Triangular”
para o ensino de arte, um método que permanece pertinente até hoje. Ele
consiste em trés pilares orientadores para as aulas de arte, e eles sdo: a
contextualizacdo histdrica, o fazer artistico em si e a apreciagao artistica. Para
ela, aprender por meio da arte caracteriza-se como educacdo integral, pois
entende que a arte vai muito além de apenas uma disciplina isolada, mas

também ajuda no desenvolvimento das demais disciplinas (BARBOSA 1998).
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A prética pedagdgica dos professores em arte deve ser pensada com
cautela pelos profissionais da educa¢do, uma vez que é na infancia onde os
sujeitos estdo construindo e reconstruindo seu repertério de sentidos, seus
gostos e suas préprias percep¢oes de mundo, portanto, “é importante utilizar a
Arte como um recurso que auxilia na formacido da crianca, trabalhando-a nio
como passatempo ou um recurso decorativo, mas sim como uma forma de
aprendizagem, cheia de objetivos importantes no desenvolvimento do aluno”
(FERREIRA, ANA PATRICIA, 2015 p. 9). No sentido da garantia da promogao
de um ambiente que proporcione experiéncias e exercicios de maior validade, a

DCN recomenda prdticas que:

[..] favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de vdrios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, pldstica, dramdtica e musical, bem como [...] promovam o
relacionamento e a interacio das criangas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes pldsticas e gréaficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura. (DCN, 2010 p. 25-26).

Ainda sobre o fazer pedagdgico dos arte-educadores, é importante
ressaltarmos que o ensino da arte precisa ser constantemente repensado, visto
que os conceitos acerca dela sdo varidveis de um periodo para o outro, assim, a
atualizacdo da prédtica pedagdgica deve ser considerada prioridade para os

professores, assim como defende Ana Mae Barbosa.

No entanto, o fazer pedagdgico dos profissionais da educacio, sobretudo
os professores, tem uma raiz intrinsicamente ligada a sua base de formacio, ou
seja, geralmente, os professores tendem a reproduzir em suas aulas os métodos
pelos quais eles aprenderam determinado tema ou assunto, consequentemente

nao optando por diferentes abordagens, neste caso, o professor acidentalmente
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limita o processo de aprendizado, visto que provavelmente nem todos os alunos
compreendem o mundo a sua volta da mesma forma, logo, (ANTONIAZZI, N. et

al. 2016, p. 12) reforcam que:

O educador deve estar sempre aprimorando suas praticas em sala de
aula, usando os mais variados métodos de ensino, deve ter paciéncia e
ser relevante, pois sempre ird deparar-se com criangas que terdo
dificuldade em algumas atividades e a mudanca na forma de transmitir o

conhecimento € essencial, principalmente em relacéo a arte.

Percepgoes dos professores: analisando os achados

Os resultados e discussdes acerca da pesquisa que norteou este capitulo
seguem postos. Suas configuragdes estio melhor definidas na “Metodologia”,
mas, rememoramos que se trata de uma pesquisa exploratéria de cardter
qualitativo, que teve como instrumentos metodolégicos o questiondrio online e
a entrevista. A entrevista foi realizada com professoras da regido do Seridé do

Rio Grande do Norte, licenciadas em pedagogia e atuantes na educacao infantil.

O objetivo desta pesquisa foi compreender a percepcio destas acerca da
arte no processo de formacgao integral dos sujeitos, e para isso, utilizamos
perguntas de aproximacdo a esse tema central. Informamos ainda que esta
pesquisa nao busca comparar competitivamente a prética dos profissionais, mas
sim, ressaltar as diferencas e semelhangas entre eles, no processo, observando a

influéncia que seus diferentes contextos exercem em seu trabalho.

A fim de preservar a identidade dos participantes, estes foram nomeados
de forma ficticia utilizando os niimeros de 1 a 4. E importante ressaltar também

que as professoras 1, 2 e 3 responderam a esta pesquisa usando o questiondrio
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online, enquanto a professora 4 foi a entrevistada.

Quando questionadas sobre a utilizacio da arte durante o ensino das
variadas disciplinas, todas responderam unanimemente que sim, fazem o uso da
arte nao somente durante as aulas de arte em si, mas utilizam-na como apoio ao
processo de aprendizagem das outras disciplinas. Nesse aspecto, vemos que hd o
encontro das expectativas de Ana Mae Barbosa (1998), j& que a autora propde
que a arte também seja trabalhada dessa forma, utilizando-a como instrumento

facilitador da compreensio em outras aulas que no sé a de arte em si.

Sobre os tipos de arte utilizados durante as aulas, as professoras 2 e 3
confirmam o uso de musica, danga, pintura e teatro, jd a professora 1 explora o
uso da imagem e da ludicidade. Para além dos tipos de arte, a professora 4 diz o
seguinte sobre o uso de materiais: “Ld na sala a gente faz bastante pintura,
muito do que a gente produz sdo com produtos reciclados”. Sobre as narrativas
das professoras quanto ao uso das artes, (ANTONIAZZI, N. et al. 2016, p. 11)

afirmam:

O educador de Artes visuais precisa usar diversos procedimentos, para que
eles possam construir habilidades para criar o préprio trabalho, e identificar
com qual procedimento adapta-se melhor, analisando e apreciando a produgio
dos colegas, podemos sugerir que eles facam atividades relacionadas ao que
constitui sua cultura, valorizando assim o ambiente que eles vivem

(ANTONIAZZI, N. et al. 2016 p. 11).

Com relagao a finalidade da arte para a formacéo integral dos sujeitos, as

professoras 1, 2 e 3 resumidamente falaram que sua importancia se dd pelo
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desenvolvimento da sensibilidade, da percepcao de mundo e da criatividade. De
acordo com a professora 2, a arte “abrange tanto questdes da sensibilidade
quanto do intelecto, por isso é essencial.” Sobre a importancia da arte para a
formagdo humana (IAVELBERG, 2009) pontua que “a arte promove o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos necessarios a
diversas dreas de estudos. [...] Quem conhece arte amplia sua participa¢ido como
cidadao, pois pode compartilhar de um modo de interacdo tnico no meio

cultural” (IAVELBERG, 2009 p. 9).

Quando questionadas sobre o nivel de satisfacdo do ensino da arte em sua
comunidade, a professora 1 e 2 concordam que os professores de arte
geralmente ndo utilizam diddticas atualizadas, segundo a professora 2, “o
ensino € muito precdrio, com concepgdes ja superadas, por exemplo, a arte
como um fazer, arte como fonte e arte como passatempo. Arte € criticidade,
conhecimento e construcdo de gosto.” Jd a professora 4, nos responde com uma
problematica ainda maior: “Como geralmente eu trabalho com criancas que sao
de escola particular, eu percebo que tem um ensino mais efetivo dessa parte na
rede particular, porque em algumas escolas eles tém aulas de arte, e é uma coisa
realmente trabalhada, aulas de musica, coisas que realmente induzem eles para
esse mundo, apresenta esse mundo de uma forma melhor que nas escolas
publicas, eles tém muito mais acesso de uma forma mais direta. Acredito que
até mesmo pelos estdgios que a gente passou, eu ndo vejo uma forma tdo pura
assim de trabalho direto com a arte nas escolas publicas, acredito que seja ainda
mais tedrico que nas escolas particulares, eles veem sé no livro, ndo vao ver um

violao, um violino, sabe? Certos instrumentos musicais, certas obras de arte...
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pronto, pinturas rupestres que fazem parte da histdria da arte, e sabemos que as
pinturas surgiram a partir dali. Criancas nas escolas particulares as vezes tem as
excursdes, uma crianga minha tem cinco anos e foi pra uma excursio um tempo
desse numa caverna com pinturas rupestres, e na escola publica vocé nao vé
esses passeios, eles tendo acesso a museu, a centro cultural, essas coisas assim.
Entdo acredito que existe uma educacao envolvendo a arte na comunidade, sé

que ela € elitizada, ela é direcionada para uma populacio.”

E, por fim, as entrevistadas opinaram sobre as possibilidades para o
aprimoramento do ensino da arte, entdo, as professoras 1 e 3 afirmam que para
que as diddticas dos educadores sejam renovadas, € preciso que haja formacéo
continuada de qualidade, enquanto a professora 2 opina que, a arte apenas
precisa de mais visibilidade. A entrevistada, n° 4 diz: “Eu acho que para
melhorar poderia descriminalizar a arte que é da populacdo, que muitas coisas
que sdo parte da cultura, que também sido consideradas arte, sido criminalizadas
por serem da parte dos pobres, porque tipo assim, por exemplo: uma arquitetura
mais simples, a gente vé muitas casas de tijolos, porque as pessoas nio tém
condicdes de fazer aquela casa com gesso bem lisinha, vemos isso e achamos
feio, sé que a gente vai num restaurante chique, vé aquela mesma estrutura
arquitetonica, sé que aquilo é conceitual, é rustico, no rico é bonito. Entio
precisa mudar essa visdo do acesso da cultura, da arte que € da populagio e as
pessoas comegarem a ver aquilo como arte mesmo. Pinturas que sdo da nossa
regido, aquelas pinturas em panos de prato, aquilo é uma forma de arte. Pintura
em pano de prato. E ndo € tdo valorizado, entdo isso tem que comegar a ser

valorizado para que as pessoas mais humildes, que sdo a maioria da populacéo,
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comecem a ter acesso a isso e ver como uma forma de arte, e também tentar ver
se a escola publica comegasse a ter acesso as outras formas também, e talvez
eles até tenham acesso a essa formas de arte mais comuns, s que como nao sio
vistos como arte, ndo querem trabalhar com elas porque visam as “ld de cima”, a

cultura europeia, s6 considera arte o que € do rico.”
Assinalagoes conclusivas

A arte € o belo, € ela que nos salva da monotonia rotineira, faz com que o
homem veja o mundo sob olhos de possibilidades infinitas, ela se faz presente
durante a jornada de vida de todos os homens, e carrega consigo um arsenal de

possibilidades, expressividade, cor, movimento, som e intelecto.

O desenvolvimento humano compreende o aprimoramento de multiplas
habilidades, como por exemplo, a cogni¢io, a comunicacio, a sensibilidade e o
senso critico. A medida em que crescemos, a afinidade com essas habilidades se
torna cada vez mais necessdria para que o sujeito seja considerado socialmente

bem sucedido.

A escola por sua vez, pode ser considerada como um dos pilares da
humanidade, pois € através dela que os individuos sdo preparados para conviver
em uma sociedade, e nesse contexto dos incessantes processos de
aprendizagem, a arte se mostra como uma poderosa aliada para a formagao
humana, jd4 que esta é uma ligacdo consolidada bastante cedo na vida dos
individuos, e uma vez que é trabalhada em um ambiente que explore suas
capacidades (como a escola), permite-nos o pleno desenvolvimento da

sensibilidade, dos gostos, da estética, da comunicacio e da humanidade.

239



Através desta pesquisa e dos estudos atrelados a ela, pudemos
compreender que a arte é uma excelente aliada a4 formacido humana de forma
integral, isto é, o pleno desenvolvimento humano que nio contempla somente o
intelecto, mas todas as dreas. Entendemos também que para que seja bem
sucedido, o processo de ensino e aprendizagem artistico na escola depende
essencialmente da atuagio de profissionais capacitados, educadores mediadores
que guiem seus alunos considerando suas individualidades, um educador
visiondrio, capaz de explorar as possibilidades e os beneficios da arte no

contexto da educacéo integral.

Contudo, para que isso aconteca, também precisamos ter um olhar
critico em relacdo & posi¢io que a arte ocupa na vida dos sujeitos e na escola,
assim como reconhecer a existéncia dos dogmas envoltos do sistema de ensino
e aprendizagem artistico. Percebemos que a prdtica pedagdgica em arte exige
do professor um nivel de conhecimento especifico, que nem sempre §é
alcancado devido a fragilidade do sistema educacional piblico no sentido da
caréncia de projetos de formagio continuada, que garantiriam aos educadores a
atualizacio de seus métodos e abordagens. Ao passo que no contexto do
sistema de educagio particular, onde hd um investimento mais pesado, os

alunos sdo capazes de vivenciarem um maior nimero de experiéncias de

enriquecimento artistico.

A polaridade que resulta dessa situacdo é consequentemente frustrante
para os alunos da rede publica, pois estes passivamente colocam-se em uma
posicdo de inferioridade em comparacido aos alunos da rede privada, por

acreditarem que somente as artes que sdo ensinadas nas escolas particulares
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possuem grande valor.

Nestse contexto, se torna importante para os educadores que estimulem
o sentimento de pertencimento, pois 2 medida que os alunos engrandecem sua
propria cultura e seus contextos, sua percepcdo de mundo € reconstruida,
possibilitando que estes entendam que a arte é bela em todas as suas

configuragdes, e € pertencente a todos.
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AVALIACKO COMO UMA POLITICA PUBLICA:.-
(ONTEITVALIZACAD £ ASPECTOS

Agivan Maria Lopes Godeiro
Introducdo

Os novos desafios da Educacao Brasileira dispdem sobre uma reflexao das
politicas publicas e do desenho de suas implementag¢des no contexto educacional.
O presente trabalho pretende trazer contribuicdes para entender esse contexto,
partindo de definicdes que guiam um olhar para o lugar onde os embates de
interesses sao estabelecidos a partir dessas politicas existentes. Nesse sentido, o
artigo traz a literatura e conceitos centrais sobre os tipos de avaliagdo existentes e
como se dd o planejamento para implementagio dessas politicas na perspectiva de
melhorar a qualidade da educacdo brasileira. Souza (2007, p. 69) define as
politicas piiblicas como “campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo,
colocar o “governo em aco” efou analisar essa acdo (varidvel independente) e,
quando necessdrio, propor mudancas no rumo ou curso dessas agdes (varidvel

»

dependente)

Entende-se que por meio do planejamento e formulacio de politicas
publicas, cabe aos gestores pensar, propor, elaborar e viabilizar agdes e programas
que possam se configurar por meio de planos e ou projetos, a fim de se alcangar
um propdsito, movidos por Leis e financiamentos que dio sustentacio a sua

implementacdo. Continuando, a autora enfatiza que “a politica publica permite
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distinguir entre o que o governo pretende fazer e o que, de fato, faz”. (SOUZA,

2017, p.80).

Muitas defini¢des ressaltam a fungdo de uma politica publica, na
perspectiva que irao resolver os problemas instalados, porém se ver que as ideias e
os embates de interesses coletivos, sido deixados de lado, ignorados, repercutindo

na sociedade e nos aspectos econémicos.

Entendemos que em qualquer politica publica, de um lado estdo os
considerados conservadores que tém um olhar voltado para os interesses de um
mundo globalizado e para o mercado de trabalho, no outro, vemos os estudiosos
progressistas imbuidos em entender e mudar a sociedade. Tais ideias
impulsionam a necessidade de se compreender a trajetdria dessas politicas sociais

e educacionais.

Surge entdo a importincia de conhecer como ocorrem esses processos, por
meio do campo de conhecimento chamado politicas piblicas, o qual auxilia na
andlise e na compreensio do que rege suas decisdes, planejamentos,

implementacdes e avaliacdes.

Mainardes (2006, p.49), caracteriza "O processo politico introduzindo a
no¢io de um ciclo continuo constituido por trés facetas ou arenas politicas: a
politica proposta, a politica de fato e a politica de uso". Percebe-se que cada uma
tem sua caracteristica. A primeira marcada por uma politica mais oficial, que
introduz burocratas e departamentos educacionais. A segunda, formada pelas

ideias iniciais, os textos oficiais, documentos que sdo formulados para dar
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sustentacao legal para que as politicas ocorram na pratica. A politica de uso sao os

discursos gerados e aplicados na prdtica.

A partir do apresentado, acredita-se que a andlise de uma politica publica,
deve ocorrer com a interpretacio de grupos de profissionais que atuam na pratica,
possibilitando identificar conflitos e/ou outros processos que venham a ocorrer
nas arenas. No contexto em que os educadores atuam, é onde se podem assumir
papéis de destaque no desenvolvimento dessas politicas, de forma ativa,
interpretando e reinterpretando, a partir do que pensam e acreditam, com suas
experiéncias, valores, propdsitos e histérias, implicando diretamente nos

processos de execugao.

Na trajetdria da educagio brasileira, a reforma gerencial do Estado de 1995,
surge na tentativa de reconstrucio do Brasil, trazendo a possibilidade de garantir
os direitos sociais, apds os Estados terem se tornado mais independentes. Essas
reformas devem ser entendidas sob duas vertentes que impulsionam a sociedade
contemporinea. De um lado, um mundo globalizado, com mais competitividade,
mais gerencial; de outro, a democracia social, garantindo os direitos sociais, mais

legitimos, efetivos e eficientes.

Com esse teor de gerencialismo os conservadores impulsionam as reformas
alavancadas pelo dominio de um modelo gerencial conduzida pelo controle dos
resultados educacionais, atrelada ao controle de qualidade. J4 em relacdo a
qualidade, entendemos que deve se pautar nas relacdes sociais, com finalidade
que possibilitem a cooperacdo entre governos, institui¢des e grupos sociais por

meio de processos avaliativos que permeiam interven¢des desses grupos.
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Com isso amplia-se cada vez mais o interesse de andlise e avaliagdo da
implementacéo e desenvolvimento desses programas, a fim de saber se os recursos
destinados alcancam o social e promovem o desempenho dos estudantes. Essas
respostas tornam-se cada vez mais dificeis de serem alcancadas, devido aos

fatores que estdo no Ambito externo e interno do campo econémico e social.

A diferenca entre o direito a ter acesso a escola e a aprendizagem tem
mobilizado discussdes que sao registradas no campo de conhecimento com
epistemologia de politica publica, trazendo a tona como as decisdes, elaboragio,
implementacio e avaliacio ocorrem em paises e estados. No Brasil vé-se uma
condicionante para o desenvolvimento dessas politicas, o equilibrio fiscal entre
receita e despesa, causando uma diregio focalizada nas disposi¢des de aplicacio
desses recursos nas politicas estabelecidas. Dessa forma hd uma dificuldade de se
equacionar quais politicas postas trazem a possibilidade de inclusio com

equidade social.

Educacao e Avaliacdo: como contextualizar por meio de
conceitos

A Constituicdo Brasileira (1988) apresenta em seu Artigo 205 que “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o
trabalho”, direito a4 educacio apresentado em seu pleno desenvolvimento, com
garantia ao acesso e permanéncia de forma que as aprendizagens sejam efetivas,

integrais e inclusivas. A constituicio apresenta como direito do estudante o
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acesso, a permanéncia e o seu pleno desenvolvimento, por meio de aprendizagens

que possibilitem avangos significativos na sua trajetdria escolar.

Faz-se necessdrio, que os governos tém que contar com boas politicas de
avaliacdo educacional e deve haver a interacido da sociedade e o conhecimento
sobre o desempenho dos sistemas educacionais. As praticas avaliativas aplicadas
tém apresentado um cunho de julgamento, uma classifica¢io que denota
competitividade. Sabe-se que todo e qualquer processo surge a partir de uma
concep¢do tedrica, ndo existindo neutralidade, se materializando nos
instrumentos e técnicas aplicadas. Com as reformas da década de 1990, o Estado
com sua légica de mercado exerceu a funcdo de controlador dos resultados, por
meio da afericdo da qualidade dos seus servi¢os. No ambito educacional isso se

configura por meio do controle do trabalho escolar.

Durante décadas o processo de avaliacdo foi visto por pedagogos e
academia como nio legitima, sendo apenas uma forma de controle, pois trazia em
suas abordagens um cunho quantitativo, com padronizacio imprdpria as culturas

multifacetadas e plurais.

Na esfera do Governo, na década de 1970, o processo de avaliacdo nao tinha
notoriedade, nem despertava interesse, havendo a preocupacio em atender e
ofertar o acesso a educacdo. No periodo de 1980 houve uma pressio dos
organismos internacionais para a implantacao nos paises latino americanos do
desenvolvimento da avaliacdo em larga escala. A crise fiscal instalada no inicio de

1990 promoveu a pressio social sobre a transparéncia dos recursos publicos, que
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articulou a descentralizacdo das reformas educacionais, fazendo com que o

governo criasse mecanismos de olhar para o sistema educacional.

Atuando nessa perspectiva, o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao
Bdsica (SAEB), vem se apresentando no cendrio educacional na década de 1990,
com politicas educacionais de avaliacio em larga escala e em indicadores
educacionais. Tem em seu propdsito e sua implantacio de um sistema pautado no
requisito legal; de acordo com o inciso IV do Artigo 9° da LDBEN 9.394/1996, “A
Unido incumbir-se-d de assegurar processo nacional de avaliacido do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracio com os sistemas
de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino”. Bem como, o que foi firmado no compromisso para as unidades

Federativas por meio do Plano Nacional de Educagao (2001), no §5° do Artigo 112

A avaliacdo de desempenho dos(as) estudantes em exames, poderd ser
diretamente realizada pela Unido ou, mediante acordo de cooperagdo,
pelos estados, Distrito Federal, nos respectivos sistemas de ensino e de
seus municipios, caso mantenham sistemas préprios de avaliagdo do

rendimento escolar, assegurado a compatibilidade.

Essas resolucdes legais tém possibilitado que estados e municipios a cada
dois anos, desenvolvam o processo de avaliacdo, a fim de coletar dados que
possibilitem saber o desempenho dos estudantes, especialmente do fundamental e
médio, no intuito de se obter um diagndstico para proporcionar planejamento e
formulacdes de politica publicas educacionais. Vale ressaltar que o processo
ocorre por meio de dados censitdrios e dados de avaliagdo, possibilitando
identificar onde estd inserido o estudante, qual seu contexto demogréfico, bem

como quais as suas condi¢des sociais e como se encontram a oferta, 0 acesso e o
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rendimento escolar. Para, além disso, os resultados precisam possibilitar o olhar
pedagdgico, permitindo que préticas e metodologias sejam redefinidas, a fim de
promover aprendizagens que promovam a formacao humana integral dos

adolescentes e jovens brasileiros.

Diante disso, percebe-se que a avaliagdo ndo pode ser considerada como
etapa final de uma politica. E fundamental concebé-la como base para novas
acOes, novos planejamentos estratégicos, programas e planos de gestio que
possam impulsionar as redes de ensino. E necessdrio compreendermos o que diz
Luckesi sobre avaliagio.

[...] a avaliagdo € um ato de investigar a qualidade daquilo que se
constitui seu objeto de estudo e, por isso mesmo, retrata a sua
qualidade. Desse modo, ela ndo soluciona nada, mas sim subsidia

sobre atos pedagdgicos e administrativos na perspectiva da

eficiéncia dos resultados desejados" (2011, p.13).
Ressaltamos que o ato de avaliar traz subsidios que possibilitam olhar para
a qualidade da educacdo, a saber, muitas das vezes, nas politicas educacionais,
sendo bussola norteadora de novas agdes, assim como para a reflexao das falhas
existentes. Percebe-se que esse viés de avaliacido atende ao capitalismo, usado

como estratégia de eficiéncia e crescimento social.

Vale salientar, ainda, que o modelo de avaliacio externa posto, hoje, nao
tem contribuido para destravar os processos de mudancas desejados, na
perspectiva que traz a tona a partir de seus critérios, da forma como seus
resultados sdo divulgados, o ranqueamento e a competigao entre as instituigdes,
enfatizando a meritocracia, em que uns tém privilégios em detrimento de outros.

Dessa forma nio acontecendo as transformacdes almejadas, as mudancas que
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possibilitem a construcao e efetivacdo de uma educacao para todos, pautada em
critérios pedagdgicos de acesso e de qualidade. Tudo isso vem de encontro a uma

proposta mercadoldgica, que individualiza, exclui e pauta-se na hierarquizagao.

Avaliagdo externa e o ciclo de aprendizagem das Escolas de
Ensino Médio Integral do Rio Grande do Norte

Com a advento dos marcos legais que marcaram a década de 90, como a
LDBEN 9394/96 e com o processo de democratizacdo promulgada pela
Constituicdo de 1988, houve o direito a educagdo por meio de concepgdes
pautadas a uma escola que fosse mais inclusiva, com acesso e permanéncia,
garantido um tempo mais estendido aos alunos e que fosse pautada na formacao
humana integral. Em seu artigo 34, a LDBEN 9.394/1996 traz, “A jornada escolar
no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em
sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na
escola” e continua, no 2° pardgrafo, preconizando que “O ensino fundamental serd
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de
ensino”, reforcando no Artigo 87 que “serdo conjugados todos os esforcos
objetivando a progressio das redes escolares publicas urbanas do ensino

fundamental para o regime de escolas de tempo integral”.

A partir da Lei do Plano Nacional da Educacio de n® 13.005/2014 (BRASIL,
2014) Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas puiblicas, de forma a atender, pelo menos, 25%

(vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacao bésica.
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Conforme a Lei de n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017) que institucionaliza o
Programa de Fomento as Escolas em Tempo Integral, o Rio Grande do Norte
implanta a politica estadual de Ensino Médio em Tempo Integral, por meio da
adesdo da Portaria MEC n® 1.145, de 10 de outubro de 2016, com 18 unidades

educacionais, ampliando a jornada escolar para 9 (nove) horas didrias.

Portanto, a defini¢do das politicas de melhoria da aprendizagem assumidas
pela Secretaria de Educacao, da Cultura do Esporte e do Lazer - SEEC/RN nao
pode deixar de proporcionar estratégias que permitam entender e combater os
fatores que criam perversamente um universo de abandono (6,27%) e de
reprovagdo (15%) (fonte Censo Escolar), entre os estudantes das Escolas/Centros
Profissionais de Ensino Médio Integral em 2019, dentre outros fatores

socioeconomicos.

O Artigo 92, inciso VI, da LDBEN 9.394/1996, a Uniao tem a incumbéncia
de avaliar o rendimento escolar de todos os niveis de ensino, em colaboracdo com
os sistemas, visando a melhoria da qualidade do ensino. A partir da legislagio,
torna-se obrigatério a participagdo das instituicdes escolares nas politicas
educacionais de avaliacdo, por meio do Sistema Nacional de Avaliacdo da

Educacao Basica (SAEB) e da Prova Brasil.

Nesse contexto, é necessdrio analisar os dados das avaliacdes de larga
escala e as avaliagcdes internas das escolas em tempo Integral, a fim de
compreender como se dd a prdtica pedagdgica, olhando para o processo de
aprendizagem, as dificuldades encontradas e quais os niveis de desempenho dos

estudantes na avaliacdo de larga escala, bem como se o tempo integral, extensio

252



do tempo, e a formagdo humana integral, tém impactado nesses resultados. Neste
sentido, € preciso mapear os resultados da avaliacio de aprendizagem das

unidades e os resultados do SAEB.

Nessa andlise, deve-se partir da compreensio das teorias e concepgdes
diddticas- pedagdgicas que permeiam o pensar e conduz o fazer do professor,
mediada por um processo de aprendizagem que leve em consideracio os mais

variados fatores que circundam o individuo e ndo podem ser desconsiderados.

Nesse caminho, entender as concepcdes de avaliacio e os desafios que

permeiam essa prdtica se faz necessdrio.

Segundo Hadji (2001) a prdtica avaliativa deve ser colocada, tanto quanto
seja possivel, a servi¢o das aprendizagens. Significa que os resultados alcancados,
no processo, devem estar a servico do estudante, proporcionando e subsidiando a
melhoria das aprendizagens e da qualidade educacional. Dias Sobrinho (2003)
mostra que “essas avaliacdes tém se prestado ao controle de gastos publicos e ao
fomento do gerencialismo nas institui¢oes, servindo de instrumento de coleta de

informacdes e de legitimacéo para as politicas governamentais”.

O autor nos mostra a forma como vem sendo pensada e conduzida as
politicas publicas voltadas para as avaliacdes, projetando-se em mecanismo de
controle sobre as instituicdes e servindo para cumprir programa e acdes
estabelecidos por governos, onde prestam atencdo a alguns aspectos e negam
outros, tornando-se empreendedores e legitimando politicas que intensificam as

desigualdades sociais.
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Para tanto, faz-se necessario aprofundar o conhecimento sobre as Escolas
Integrais do Rio Grande do Norte, que tiveram sua expansdo em 2017, para saber
os fatores que estdo relacionados ao rendimento escolar e sua correlacdo com o
desempenho nas avaliacdes externas. Para essa andlise é proposital uma pesquisa
empirica, baseada em procedimentos que conduzam ao levantamento de dados,
indicativo qualitativo e quantitativo que possam tracar um panorama dos

resultados dessas escolas.

Consideramos que o impacto de uma avaliacido no processo de decisdo estd
relacionado a capacidade de avaliar e do modo como se utiliza esses resultados.
Faz-se necessdrio que gestores publicos conhecam o potencial desse processo e a
utilizem como meio para revisar as politicas publicas, sendo ponto de partida para

os processos decisdrios sem perder de vista a sociedade e suas pluralidades.
Consideracgées finais

Vidrios sdo os fatores que permeiam a compreensdo das politicas publicas
existentes no campo educacional brasileiro e muitos s3o os impactos da
implantacio dessas politicas por meio de seus processos e resultados.
Compreender o desenvolvimento delas, suas implica¢des e a perspectiva pelas

quais permeiam suas intencdes se faz necessario.

Diante disso, percebe-se que o foco de uma politica publica, deve estar
pautado nos problemas sociais, pensando no coletivo e nas pluralidades das
culturas existentes, nio exercendo o papel meritocrdtico, a fim de estabelecer
prioridade a grupos definidos, mas propor mudancas alcancaveis e bem sucedidas,

atendendo ao campo da eficdcia e da eficiéncia.
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Para tanto, a realizacdo das avaliagdes institucionais, no campo
educacional, mais precisamente a avalia¢do externa, deve pressupor uma relacio e
uma articulacdo entre os agentes envolvidos, indo além dos resultados de
desempenho. Deve propiciar subsidios reais e concretos para que se possam
mover as gestdes dos sistemas educacionais, com proposicdes e definicdes de
politicas voltadas para a insergdo social, com os grupos que serdo diretamente

afetados.

Analisar o grupo de Escolas de Ensino Médio Integrais da Rede de Ensino
do RN faz-se necessdrio, na perspectiva de compreender se a extensio da jornada
escolar tem propiciado mudancas significativas no ciclo de aprendizagem
desenvolvido, com aprendizagens que impactam nos resultados das avaliagdes
externas, bem como nas avaliacdes de aprendizagem. Dessa forma sugerimos
percorrer caminhos que possibilitem trazer contribuicdes significativas no ciclo

de aprendizagem dos estudantes das institui¢des em estudo.
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0 PAPEL DA EDUCACAD INTEGRAL EM TEMPOS DF
(HsF

Natacha Costa

Global, a pandemia do Covid-19 tem imposto uma gama ampla de desafios
para todos nds. Sdo desafios de ordem econdmica e social, mas também pessoal.
Temos sido impelidos todos os dias a recriar praticamente tudo para
sobrevivermos a um tempo em que os meios que conhecemos jd nio podem
operar.

Em um pais desigual como o Brasil, estes desafios ganham contornos
dramadticos. Com 52,5 milhdes de pessoas (um quarto de sua populagio) ainda
vivendo com menos de R$ 420,00 per capita por més (CETIC, 2018), este periodo
de isolamento social com a consequente suspensido da atividade econdémica e
fragilizacdo da rede de protecdo social produz efeitos gravissimos para uma
parcela significativa da populagio. E € nesse contexto que a educagio pensada
como direito deve atuar.

Fica evidente neste cendrio que € urgente pensarmos a educacio para além
do processo de escolarizagio. Torna-se fundamental reconhecer com clareza o
contexto em que estamos trabalhando como educadores para ampliar o alcance

que nossa intervencdo pode alcangar de forma a minimizar os efeitos desta crise.

2 Este artigo foi originalmente publicado em abril de 2020 na plataforma do Centro de Referencias em
Educagdo Integral
https://educacaointegral.org.br/reportagens/o-papel-da-educacao-integral-em-tempos-de-crise-por-natach

a-costa/#:~:text=E%20manter%20as%20criancas%20em,processo%20de%20aprendizagem%20d0s%20filhos
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No entanto, como uma atividade essencialmente presencial, a educagio se
vé em um momento de muita pressdo. Por toda a parte surgem solucdes para o
trabalho educacional remoto, mas a realidade é que gestores e professores ainda
se vém lidando com uma série de questionamentos, se veem exigidos a reorganizar
o calenddrio escolar diante de uma baixa previsibilidade em relacao a duracéo e
efeitos deste periodo.

Diante de muitas indefini¢des, algumas medidas vém sendo tomadas no

sentido de estabelecer alguns, ainda que insuficientes, parimetros as redes e

escolas neste periodo. Entre elas, a Medida Provisdria 934 do Governo Federal, o
posicionamento do CNE e as resolugdes dos Conselhos Estaduais autorizam, a
partir da brecha da situacdo de emergéncia prevista na LDB, que sejam
estruturadas nos proximos meses atividades nao presenciais, inclusive no Ensino
Fundamental, para cumprimento da carga hordria prevista.

Claro que a ideia de manter em alguma medida os estudantes engajados em
atividades propostas pelas escolas € desejdvel e relevante. No entanto, é
fundamental aprofundarmos coletivamente nossa reflexdo a respeito dos objetivos
que estas atividades ndo presenciais devem ter neste momento, considerando
todos os aspectos que impactam as redes, escolas, profissionais da educacao,
familias e estudantes.

Primeiro é importante entender que a indefini¢do completa em relacao a
evolucdo no tempo e alcance da epidemia gera incerteza e inseguranca por parte
de todos. A vida de gestores, professores, familias e estudantes tem sido

cotidianamente afetada de diferentes maneiras.
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Além disso, segundo relatério do UNICEF, metade de nossas criangas e
adolescentes (46 milhdes) vivem sob multiplas privacdes e, especialmente para
eles, a escola é reconhecidamente fator de protecao. Nesse sentido, as condicoes
de vida de milhdes de estudantes oferecem inimeras barreiras a implementacao
de propostas que dependam exclusivamente de suas familias e espacos de moradia
(educacao domiciliar ou homeschooling).

Por fim, se compreendemos que a Constituicido Federal prevé condi¢des de
igualdade no acesso a oferta educacional, é fundamental compreendermos as
questdes estruturais que afetam este direito. O guia Covid -19, Educagio e
Protecao de Criangas e adolescentes, da Campanha Nacional pelo Direito a
Educacéo e da plataforma Cada Crianca, aponta que no Brasil 58% dos domicilios
nio tém acesso a computador e 33% nio dispdem de internet’. Além disso, relatos
dao conta de que os profissionais da educagdo ndo se sentem preparados para
propor atividades que prescindem da sua mediacdo e tampouco os pais e maes se
sentem capazes para mediar processos de aprendizagem, mesmo nas camadas
mais favorecidas economicamente.

Nesse contexto, o Centro de Referéncias em Educacio Integral vem
fazendo uma reflexdo sobre como € possivel estruturar respostas a esta crise que
observem os principios da Educacio Integral® na efetivacio do direito a educagio
no Brasil durante e apds este periodo. Estes principios versam sobre 4 aspectos:

- Equidade: reconhecimento do direito de todos e todas de
aprender e acessar oportunidades educativas diversificadas,
a partir da interacdo com multiplas linguagens, recursos,

espagos, saberes e agentes.

3 https://educacaointegral.org.br/quem-somos/
4
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- Inclusio: reconhecimento da singularidade e diversidade
dos sujeitos, a partir da construcio de projetos educativos

pertinentes para todos e todas.

- Sustentabilidade: compromisso com processos educativos
contextualizados, sustentdveis no tempo e no espacgo e que
integram permanentemente o que se aprende e o que se

pratica.

- Contemporaneidade: compromisso com as demandas do
século XXI, com foco na formacgao de sujeitos criticos,
autébnomos e responsdveis consigo mesmos e com o mundo.
(ANDRADE, COSTA, WEFFORT, 2019)

E natural que se pense, em um primeiro momento, que se estes principios
sdo desafiadores em condicdes “normais” de temperatura e pressio, que dird neste
contexto. No entanto, se os entendemos como principios hd que sustentd-los
quaisquer que sejam as condicdes. E a experiéncia tem mostrado que eles nao
apenas devem parametrizar nossa agdo, mas iluminam caminhos que podem nos
levar a transformacdes desejadas hd bastante tempo.

Para nos debrucarmos sobre alguns dos caminhos que municipios
brasileiros tém explorado, € importante termos clareza de que perguntas orientam
nossa reflexio jd que oferecem elementos fundamentais para o estabelecimento de
objetivos coerentes com nossos principios e adequados ao contexto que estamos
vivendo.

A pergunta central que devemos nos fazer deve ser como garantir que as
politicas definidas neste periodo tenham em perspectiva os direitos de todas as
criancas, adolescentes, jovens e adultos. A partir dela, os demais aspectos devem

ser explorados. Sao eles: Quais devem ser os objetivos educacionais para este
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periodo de isolamento social? Considerando que o direito a educacdo para a
educacdo integral consiste no direito a aprendizagem e ao desenvolvimento
integral, o que é possivel garantir com qualidade neste periodo para todos e
todas? Considerando que a qualidade, sustentabilidade e pertinéncia das
propostas dependem do engajamento dos profissionais da educacdo e da
contextualizacdo das mesmas, como garantir a participagao ativa dos gestores e
professores na construgdo destas estratégias de forma a que sejam adequadas a
cada realidade? Que tipo de apoio deve ser oferecido a estes profissionais?
Considerando que a qualidade, sustentabilidade e pertinéncia das propostas
dependem do engajamento dos estudantes e das familias, como garantir a escuta e
a participacdo dos mesmos na construcdo destas estratégias? Como apoiar as
familias e os prdprios estudantes na mediacio das atividades educacionais
propostas? Que papel a tecnologia e os recursos digitais podem desempenhar
tendo em vista o ndo agravamento das desigualdades? Que outros recursos podem
e devem ser criados para garantir que todos os estudantes tenham as mesmas
oportunidades? O que este periodo nos informa a respeito de nossos estudantes,
de suas familias e contextos e a respeito de nossas prdticas como educadores? O
que faz sentido manter o que os novos tempos exigem transformar? Que outras
oportunidades surgem neste contexto para a garantia de uma formacéo integral
para todos? E possivel repensar o papel da escola e da sociedade na formagio das
novas geracdes a partir desta crise?

Neste exato momento, milhares de gestores e professores estao debrucados
sobre a questdo do calenddrio escolar. Se perguntam sobretudo como manter o

curriculo previsto. Sobre quais parametros devem orientar a definicdo de hora
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aula, os instrumentos de acompanhamento de frequéncia e o processo avaliativo
nesse periodo. Além disso, jd se perguntam o que fazer na volta as aulas. Ideias
como avaliagdes diagndsticas em larga escala e refor¢o escolar ja comecam a
aparecer. No centro, como é comum, o conteido. Surgem também ideias de novos
agrupamentos por proficiéncia. A ideia € correr atrds do prejuizo. No centro,
claro, o conteudo. Os estudantes, os professores, sua relacdo com o mundo e com o
conhecimento tem pouca aten¢do. Deixamos assim em segundo plano a
experiéncia vivida por professores e estudantes neste periodo, as formas de
acolhimento que serdo necessdrias, o fortalecimento da escola como espaco
coletivo, as condi¢des ainda mais adversas a que estudantes, familias e
comunidades possivelmente estardo expostos, as estratégias de engajamento dos
estudantes na vida escolar, o reencantamento com o futuro pés-pandemia. Tudo
isso tem relacdo direta com a aprendizagem. Nao se trata de outra coisa.
Aprendizagem € acdo que se dd na interacdo com o mundo, necessariamente
mediada pelo outro, pela linguagem e pelo contexto social. Qualquer tentativa de
isolar o processo de aprendizagem destes aspectos estard fadada ao fracasso.
Assim, avaliacGes em larga escala, excessiva atencdo aos conteudos prescritos,
procedimentos que buscam acelerar aprendizagens para responder a testes
desconsiderando o contexto, ndo apenas sdo estratégias anacrbnicas por nio
responderem as necessidades formativas do século XXI, como serdo mais uma vez
ineficazes na promocéo da aprendizagem.

E € justamente por considerar essa multiplicidade de aspectos que a
educacdo integral tem uma contribui¢io relevante neste momento. E alguns

municipios tém, a luz de seus estudos e politicas orientados pela educacao
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integral, conseguido construir coletivamente boas estratégias para este momento.
O mais relevante destas propostas é que ndo apenas elas buscam responder aos
desafios atuais impostos pela pandemia, mas sobretudo buscar guardar coeréncia
com o trabalho feito até aqui e lancar as bases do trabalho pds-crise.

O municipio de Tremembé (SP), por exemplo, decidiu que neste momento
as familias precisavam contar com as escolas presentes, as apoiando em diferentes
aspectos da vida com seus filhos. E que era importante manter a conexdo dos
estudantes com o processo de aprendizagem. Para isso, a equipe técnica da
secretaria entendeu que era necessdrio afirmar um novo paradigma: todo mundo
ensina, todo mundo aprende e todo mundo € responsdvel. Para colocar esse lema em
pratica, foi construido de forma participativa com gestores, professores, em
didlogo com as familias e das prioridades estabelecidas, o programa “Ninguém em
Casa sem Aprender, porque familias e escolas estdo juntas!”. Neste programa, 9
estratégias foram desenvolvidas: escuta das familias, construcido coletiva de
atividades que possam ser desenvolvidas em casa, encontros semanais virtuais
entre professores e familiares, desenvolvimento de plataforma moodle simples e
acessivel por celular para acesso as atividades e aos professores, criacao de grupos
de comunicacdo (WhatsApp) por turmas e ativacdo das pdginas de Facebook das
escolas, disponibilizacdo de materiais impressos, mobilizacdo dos saberes das
familias e comunidades, avaliagio e acompanhamento via formuldrios online e
cadastro das familias no app do programa. Para colocar estas estratégias em acdo
foram criadas 5 frentes: Mobilizacao, Plano de Comunicagio, Estudando em Casa,
Troca de Saberes do Territério e Familias em Rede. Importante dizer que foi

prioritdario garantir que todos os estudantes estivessem contemplados no
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programa. Dai que todas as estratégias foram desenhadas garantindo a busca ativa
das familias, o engajamento delas, a criacdo de conexdes entre as familias para
garantir que as informagdes possam circular e 0 acompanhamento permanente e
personalizado por parte dos professores.

Taruma (SP), por sua vez, também se estruturou observando os principios
da Educagao Integral. A primeira estratégia foi a busca ativa. Hoje Taruma tem
100% dos pais e mées nos grupos de WhatsApp, sdo grupos por sala e todos os
professores estdo em contato com todos os pais. Os gestores e professores fazem
um planejamento coletivo quinzenal por série e por drea como foco em portugués
e matemdtica e atividades voltadas para cultura, corpo, arte etc. As atividades
chegam via plataforma digital, mas também por WhatsApp e outras plataformas.
S3o também impressas para todas as familias que nfo tém acesso aos meios
digitais. Além disso, eles tém procurado diversificar as linguagens para além dos
textos: dudios, videos, jogos recreativos, fantoches, atendendo a preocupacio de
garantir minimamente um desenho universal para a aprendizagem. A partir daf
os professores fazem um acompanhamento personalizado com as familias e
estudantes. As familias sdo grandes aliadas, as atividades sao planejadas a partir
de recursos que existem nas casas, reconhecendo os saberes das comunidades e
fortalecendo as relacdes comunitdrias. Além disso, hd uma perspectiva
intersetorial. Por exemplo, os agentes de saide tém ajudado que alguns materiais
cheguem a familias que vivem em lugares mais distantes ou inacessiveis aos

professores. E este é apenas um exemplo.
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Podemos dizer que estas propostas tém em comum O COmMpromisso em
construir estratégias contextualizadas que atendam a todos os estudantes. Sem

excegao.

De forma resumida, podemos sistematizar os principais aspectos da
seguinte forma: Objetivos: o foco agora nao € transferir a escola para dentro de
casa. E’ manter as criancas em algum contexto de aprendizagem e apoiar as
familias neste momento tdo desafiador em vdrios aspectos, ndo apenas no
trabalho escolar. Isso significa apoid-las a estruturar a rotina dos filhos, a lidar
com as questdes que surgem e também a colaborar com o processo de
aprendizagem dos filhos; Busca Ativa: implementacio de estratégias
colaborativas, encadeadas e em rede para chegar a 100% dos alunos; Escuta e
estreitamento dos vinculos com as familias: identificacdo das necessidades das
familias, compreensido profunda em relagdo as suas condicdes de vida, hébitos e
conhecimentos, estabelecimento de contato permanente com elas; Construgdo do
trabalho colaborativo entre professores: longe de materiais prontos, foco na
construcdo coletiva de atividades com base na escuta das familias, na
identificacio do que consideram essencial no curriculo, da adaptagdo destes
conteddos a propostas que as familias possam mediar efou que as criancas possam
dar conta autonomamente; Explora¢do e uso de diferentes linguagens: videos,
dudios, desenhos, cards e canais: WhatsApp, FB, Instagram, moodle no celular,
materiais impressos, de forma a chegar de diferentes maneiras aos diferentes
perfis de estudantes e familias; Reconhecimento e articulagio dos saberes dos

territdrios: identificacdo dos saberes das familias, valorizacdo dos conhecimentos
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das familias e articulacao das atividades com estes saberes para que facam sentido
no contexto das casas; Mobiliza¢io social: campanhas para engajamento de outros
setores nos programas, envolvimento dos prefeitos e secretdrios nos canais de
comunicacdo, criacdo de uma “agenda local” em torno das propostas;
Intersetorialidade: identificacdo de parceiros na satide, na cultura, na assisténcia
para apoio as familias e estudantes.

Podemos afirmar com tranquilidade que estas premissas e estratégias
constituem os pilares da Educacao Integral em qualquer contexto. Tem sido uma
grande luta no Brasil afirmar a necessidade de ampliarmos a lente sobre o
processo educacional garantindo qualidade pedagdgica as politicas publicas. A
equacdo curriculo prescrito - avaliacoes externas - formacdo de professores -
materiais diddticos padronizados nao serd capaz de garantir uma educacio de
qualidade para todos os brasileiros. E preciso apostar nos professores como
profissionais, apostar na construg¢io de curriculos vivos que sejam produto de uma
construgdo coletiva na rede, curriculos orientadores do trabalho de todas as
escolas, mas que sejam apropriados por cada uma a partir de sua realidade, dos
desafios, potenciais e saberes das comunidades e de seus estudantes, em um
processo de formacdo que olha para os estudantes como sujeitos
multidimensionais, sociais, histdricos e, sobretudo, competentes. Sujeitos capazes
de produzir conhecimento a partir da mediacao da escola na sua relacdo com o
mundo.

Se Tremembé e Taruma tém sido capazes de tdo rapidamente propor

politicas sistémicas, pactuadas coletivamente e que cheguem a todos os
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estudantes, é porque vém zelando, nio € de hoje, por estes principios nas suas
politicas curriculares, de avaliacio e monitoramento e de formagio de professores.

Nos mais diferentes aspectos e campos, filésofos, economistas,
ambientalistas, sanitaristas, cientistas e tantos outros profissionais vem
afirmando que o coronavirus mudard nossas vidas de forma irremedidvel. De fato,
os limites impostos por esta nova realidade tém nos apresentado possibilidades
inegdveis de transformacgio. Que possamos diante disso escapar as armadilhas que
nos levam a repetir formulas fracassadas, que despersonalizam os processos
educativos, que massificam e padronizam uma atividade que depende
inexoravelmente de vinculo e pertinéncia. Que possamos, no lugar disso,
ressignificar o papel de nossas escolas colocando o processo educativo a servico
da vida. Isso sim garantira o aprendizado de todos e todas. E nos levard a
formacao de pessoas capazes de nos conduzir a uma nova era, tao necessdria ndo

mais apenas a dignidade humana, mas a sua prépria sobrevivéncia.
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